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O percurso de um professor da area de linguagem na Faculdade de Educag¢éo da UFG

RESUMO: Pretendo, com este artigo, sintetizar um percurso de ensino, pesquisa e extensao na
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Goias (FE-UFG) tomando como questéo a
radicalidade de uma proposta de formacdo fundamentada em uma abordagem linguistico-
discursivo-literaria implicada com a psicanalise. Embora redundante, essa expressao
contribuird metodologicamente, no decorrer do texto, visando dissertar sobre essa experiéncia,
bem como elucidar os pontos principais do arcabougo tedrico que, ainda hoje, lhe da
sustentacdo. Primeiramente, a partir do percurso realizado no ambito do ensino no curso de
Pedagogia, pretendo mostrar e discutir como essa abordagem perpassou 0 objetivo de todas as
disciplinas que ministrei. Depois me proporei a esclarecer, tomando como exemplo meu
percurso de pesquisa no ambito da FE/UFG — até a conclusao do doutorado, de 1996 a 2003,
no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, de 2003 a 2020, e no Programa de Pos-
Graduacdo em Psicologia, de 2014 até hoje —, como se articularam, nesse embasamento
tedrico-metodoldgico, os estudos linguisticos, a psicanalise e a educacdo. Por fim, colocarei em
pauta o percurso realizado nos ambitos da extensdo universitaria e da transmissdao da
psicanalise.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Psicandlise. Formacéao. Faculdade de Educacdo da UFG.

RESUMEN: Pretendo, con este articulo, sintetizar una trayectoria de docencia, investigacion y
extension en la Facultad de Educacion de la Universidad Federal de Goias (FE-UFG) tomando
como interrogante la radicalidad de una propuesta de formacion fundamentada en un abordaje
linguistico-discursivo-literario implicado con el psicoanalisis. Aunque sea redundante, esta
expresion contribuira metodoldgicamente, a lo largo del texto, con el objetivo de disertar sobre
la experiencia, asi con el de dilucidar los puntos principales del marco tedrico que, aun hoy,
la sustenta. En primer lugar, a partir del camino recorrido en el &mbito de la ensefianza en el
curso de Pedagogia, pretendo mostrar y discutir cbmo este enfoque permed el objetivo de todas
las asignaturas que imparti. Tras ello, me propondré aclarar, tomando como ejemplo mi
trayectoria de investigacion en el &mbito de la FE/UFG — hasta la realizacion de mi doctorado,
entre 1996 y 2003; en el Programa de Posgrado en Educacidn, desde 2003 a 2020; y en el
Programa de Posgrado en Psicologia, desde 2014 hasta la actualidad, cémo se articularon
sobre esa base tedrico-metodoldgica los estudios linguisticos, el psicoanélisis y la educacion.
Finalmente, destacaré el recorrido realizado en los ambitos de la extension universitaria y de
la transmision del psicoanalisis.

PALABRAS-CLAVES: Lenguaje. Psicoandlisis. Formacion. Facultad de Educacion de la
UFG.

ABSTRACT: In this article, | intend to summarise a teaching, research, and extension
trajectory at the Faculty of Education of the Universidade Federal de Goias (FE-UFG), taking
as a question the radical nature of a training proposal based on a linguistic-discursive-literary
approach that is implicated in psychoanalysis. Although redundant, this expression will
contribute methodologically in the course of the text, with the aim of dissecting this experience
and elucidating the main points of the theoretical framework that still supports it today. Firstly,
based on my teaching career in the Pedagogy course, | intend to show and discuss how this
approach permeated the objective of all the subjects | taught. Then I'll set out to clarify, taking
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my research path at FE/UFG as an example - until | completed my doctorate, from 1996 to
2003, in the Postgraduate Programme in Education, from 2003 to 2020, and in the
Postgraduate Programme in Psychology, from 2014 to the present day - how linguistic studies,
psychoanalysis and education came together in this theoretical-methodological background.
Finally, I will discuss the journey that has taken place in the areas of university extension and
the transmission of psychoanalysis.

KEYWORDS: Language. Psychoanalysis. Education. Faculty of Education at UFG.

Introducéo

Pode ser interessante introduzir o que tenho a apresentar e discutir, neste artigo,
relatando a expectativa com que, em dezembro de 1995, apds concurso publico, fui recebido na
Faculdade de Educacdo, para trabalhar na area de linguagem do curso de Pedagogia. O que se
dizia na area era mais ou menos isto: “Que bom que agora podemaos contar com um mestre em
Linguistica! Agora temos na area professores-pesquisadores que cobrem os trés seguintes
dominios: pedagogia, literatura e linguistica!” O que vejo de importante nessa perspectiva ndo
é a dimensdo de completude, mas sim, muito longe disso, a explicitacdo de que as disciplinas a
serem trabalhadas poderiam ser abordadas sob diferentes pontos de vista, embora mantendo
como unidade o préprio embasamento que dava nome a area — linguagem. Além disso,
diversificar, sob essa Otica e com tais nomenclaturas, marcava, a meu ver, uma diferenca em
relacdo aos outros dois dominios, bem mais enaltecidos naquele ambiente a época: a psicologia
e a didatica.

Vale ressaltar o clima de efervescéncia teérico-critica que permeava a UFG na década
de 1990. Por exemplo, no ambito dessa discusséo, destaca-se o impacto provocado pelo trabalho
da Professora Dra. Silvia Braggio, do curso de Letras. Seu livro Leitura e alfabetizacdo: da
concepgdo mecanicista a sociopsicolinguistica, langado em 1992 pelas Artes Médicas, bem
como suas diversas orientagdes no Programa de Pds-Graduacdo em Letras e Linguistica,
passaram a influenciar substancialmente a concepcao de alfabetizacdo e o processo de ensino-
aprendizagem da lingua, seja materna ou estrangeira. Além do departamento de Letras,
principalmente o Colégio de Aplicacdo? e a Faculdade de Educacio dedicavam-se a

compreensdo e incorporacdo de seus estudos e pesquisas.

2 A partir de 1994, passou a se chamar Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo (CEPAE).
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Havia, sem divida, outros exemplos da dimensdo critica e inovadora que vigorava
naqueles tempos. Contrapondo-se ao método tradicional, cujo fundamento principal era o
ensino formal da gramatica, alguns professores da UFG foram pioneiros numa abordagem de
ensino de Lingua portuguesa a partir do uso, em sala de aula, dos diversos estilos de textos,
como charges, quadrinhos, crénicas, poemas, noticias de jornal etc. Geraldo Faria Campos,
professor do Colégio de Aplicacdo desde a década de 1970, pode ser considerado um dos
principais representantes dessa perspectiva, antes mesmo de se tornarem difundidas, por aqui,
as primeiras metodologias intencionalmente baseadas em Bakhtin, Vygotsky e Paulo Freire.
Quanto a isso, ele dizia brincando: “Acho que eles me copiaram” (Brasil/Jornal UFG, 2018).

Preciso ainda mencionar pelo menos mais um desses exemplos com os quais eu fui me
constituindo antes mesmo da minha mudanca do departamento de Letras do ICHL (Instituto de
Ciéncias Humanas e Letras), em que eu era Professor substituto, para o curso de Pedagogia,
I6cus principal em que se situa essa elaboracdo. Sem duvida, esse foi 0 envolvimento que mais
me marcou. Em 1995, Sonia Borges?®, professora da area de linguagem da FE-UFG, defendeu,
no Programa de P6s-Graduacdo de Psicologia da PUC-SP, sob orientacdo de Claudia Lemos,
linguista e professora do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, sua tese de doutorado
denominada A instancia da letra no inconsciente: o quebra-cabeca da escrita. Nao sé esse
gesto inaugural, mas também os diversos projetos de trabalho, juntamente com os debates
promovidos pela Professora Sonia, anunciaram e delinearam para mim, recém-chegado nesse
campo, uma longa empreitada de estudos, pesquisas e experimentacdes. Sua tese, suas
elaboracdes em torno dela e suas novas pesquisas, das quais eu passei a fazer parte, consistiram
em reler criticamente as bases tedricas que historicamente sustentaram os estudos da linguagem
e, mais que isso, em colaborar para a elaboracdo de um novo delineamento, qual seja, a
articulacdo entre linguistica e psicanalise — tanto um retorno a Freud, com a linguistica
(conforme proposto por Lacan), quanto um retorno a Saussure e seus continuadores, com a
psicanalise —, com o0 objetivo de subverter as relacfes entre psiquismo e linguagem e,
consequentemente, entre significado e significante, entre consciéncia e inconsciente.

Sintetizando bastante, € possivel dizer o seguinte a respeito desse inicio de formacao e,
mais ainda, do desejo formativo daquele, a época, professor principiante na area de linguagem
da FE-UFG: enquanto os municipios e os estados (rede publica e particular) estavam tentando

consolidar a passagem dos métodos tradicionais de ensino para o construtivismo (sob influéncia

3 Devido a mudanca de nome, corresponde a Mota (1995) nas referéncias finais.
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de Emilia Ferreiro, principalmente nas séries iniciais), e para as novas metodologias que

valorizavam a leitura e a compreensao textuais (sob influéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais, a partir da segunda fase do ensino fundamental). Enquanto isso, no ambito das
universidades, essa nova perspectiva era complementada ou problematizada por diferentes vias,
como, por exemplo, o sociointeracionismo (ou a sociopsicolinguistica), a linguistica textual, a
andlise do discurso ou, ainda, a andlise comportamental da aprendizagem da leitura e escrita —
todas essas reunindo adeptos e formando “escolas” —, o referido professor se via identificado
com um grupo bem menor, que buscava a radicalidade de uma abordagem linguistica.
Abordagem essa que rechacava os primitivos tedricos da psicologia (comportamento, cognicéo,
interacdo social etc.) e procurava se aproximar dos autores “verdadeiramente” fincados na
linguagem — por isso a afinidade com a psicanalise e o retorno a linguistica a partir da descoberta
freudiana do inconsciente.

Por fim, antes de iniciar propriamente o caminho aqui proposto, com o0s seus devidos
desdobramentos, preciso incluir nesta introducéo este Gltimo comentério: se, de fato, por um
lado, no inicio do percurso, esse projeto ganhou ares de “inovacdo”, de empolgacdo, com
ilusBes excessivas, por outro, € também fato — e isso devido ao préprio referencial tedrico com
que ele estava lidando — que a experiéncia cotidiana fez esse seu imaginario esboroar-se.
Aprendi muito cedo que o ch&o da escola, o estar diariamente numa pratica formativa singular,
em que cada um se implica a seu modo e a seu tempo, ndo permite tal vaidade. Aprendi também
qgue as novas elaboracBes discursivas, fundantes de novos acontecimentos, podem se dar
considerando as proprias trilhas historicamente consolidadas e discutidas democraticamente na

comunidade cientifica, pela via da confrontacdo dos saberes, sob dissenso (Salles, 2020).

As disciplinas da area de linguagem no curso de Pedagogia e a abordagem linguistico-
discursivo-literaria

Como anunciado, pretendo exemplificar como, de 1996 até o presente momento, a
abordagem linguistico-discursivo-literaria perpassou e perpassa 0s objetivos das disciplinas que
ministrei e ministro no curso de Pedagogia. N&o se trata de descrever fielmente cada uma delas,

suas ementas, seus contetdos programaticos, seus referenciais bibliograficos,* mas sim de

4 Além de constar nos documentos, principalmente nos trés projetos pedagégicos do curso de Pedagogia que
abarcam o periodo de tempo aqui posto em cena (Brasil, 1984; Brasil, 2003; Brasil 2015), essa descricdo foi
apresentada passo a passo, visando a articulagdo entre linguagem e processos psico-educacionais, no capitulo
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buscar exemplificar, a partir de alguns pontos, de que modo a referida abordagem se fez
presente, mesmo gque como concepcédo subjacente, em toda essa experiéncia. Sendo assim, faz-
se pertinente aqui a metodologia de contar alguns exemplos e, a0 mesmo tempo, teorizar com
eles. Nessa direcdo, as seguintes questdes podem ser tomadas como balizas: Com que formacéo
tal professor ministrou/ministra essa ou aquela disciplina da &rea? Que proposta de formacéo
se faz presente em suas aulas? Como pensar a inter-relacdo entre as disciplinas da &rea e as
demais disciplinas do curso? Para além dos contetdos, da aprendizagem propriamente dita, o
gue houve/ha ali que tenha sido/seja da ordem da transmissdo de um desejo? Desejo de qué?
De desejar? De se implicar? De estudar? De humanidades? De historia? De cultura e arte? No
meu entender, todas essas questdes nos levam ao que estou denominando aqui de uma formacéo
pela linguagem.

Remetendo, entdo, os leitores ao capitulo mencionado na nota anterior, de Burgarelli
(2021), que, visando a uma outra discusséo, descreve cada uma das disciplinas da area conforme
0 projeto pedagdgico anterior (Brasil, 2003), vou me referir a elas mais uma vez, porém agora
conforme o projeto pedagogico atual (Brasil, 2015). Houve, na verdade, pequenas mudancas,
das quais destaco estas duas: a) em vez do nome “Fundamentos e metodologia de Lingua
portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, | e 11, para 0 quarto e o quinto periodos
respectivamente, entrou “Fundamentos, contetdos e metodologia de Lingua portuguesa, I e 11”;
b) com a inclusdo da disciplina “Fundamentos da producdo académico-cientifica” na grade
obrigatdria do curso, abriu-se a discussao a respeito de sua afinidade com a area da linguagem.
Ressalto que, ao recontar essa histdria, com 0s pontos a mais e com uma visada diferente,
pretendo frisar a inter-relacdo da pratica ali realizada com a referida abordagem aqui
denominada “linguistico-discursivo-literaria implicada com a psicanalise”, que, neste artigo,
estou considerando como a marca constitutiva da formacgdo deste professor e, portanto, a
perspectiva em que se assenta o projeto de formagéo por ele proposto.

Principalmente porque a elaboragdo de Burgarelli (2021) ndo pdde incluir uma
apresentacdo/discussdao da disciplina “Fundamentos da producdo académico-cientifica”,
introduzida na grade obrigatoria do curso a partir da aprovacdo de seu Ultimo projeto
pedagogico (Brasil, 2015), serd a partir desse ponto que comecarei, para exemplificar como a

referida abordagem se fez e se faz presente na minha pratica. Passo, entdo, a contar sobre a

“Linguagem, psicanalise e educacdo: alfabetizacdo, leitura, escrita e literatura como processo de subjetivagdo”, de
Burgarelli (2021), no livro Processos psicossociais e educacionais: reflexdes tedricas, praticas e politicas da
psicologia.
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minha relacdo com essa disciplina, que, com o objetivo principal de introduzir o aluno de

Pedagogia no trabalho de ler, pesquisar e escrever textos com fundamentos cientificos, esta se
consolidando como parte importante do curso.

Tudo comecou, de fato, com a velha e conhecida queixa de que muitos alunos chegam
a universidade sem a devida consisténcia nos quesitos leitura e escrita. Em outras palavras,
comecgou com um vazio que evidencia a auséncia de algo que deveria ter sido satisfatoriamente
desenvolvido. Foram e ainda sdo muitas as propostas para sanar essa defasagem nos primeiros
anos de diversos cursos, destacando-se duas principais abordagens: a primeira consiste na
reorganizacdo ou retomada de disciplinas com nomes como Lingua Portuguesa para
Universitérios, Leitura e Redacdo, Leitura e Producdo de Textos etc.; ja a segunda propde a
introducdo rigorosa de uma nova modalidade de producéo textual, recorrendo a nomenclaturas
como Metodologia Cientifica, Métodos e Técnicas da Pesquisa Cientifica e Fundamentos da
Pesquisa Cientifica. E interessante lembrar quantas vezes, ao longo de um curso de graduac&o,
muitos professores cobraram — e ainda cobram — dos colegas da area de linguagem (Lingua
Portuguesa) a responsabilidade de ensinar os alunos a escreverem bem.

Sem duvida, foram essas diversas experiéncias, embora com resultados insatisfatorios,
que provocaram, no curso de pedagogia da FE-UFG, a proposta atual, que toma como base néo
as regras do “bom” portugués, nem as técnicas de redacdo, ou 0s manuais de iniciacdo ao
trabalho cientifico, mas sim o entendimento de que todas as areas do projeto de formagdo em
Pedagogia da FE-UFG estdo interessadas na inter-relacdo consistente entre os saberes, para uma
melhor compreensdo do homem, da educacdo, da cultura, da histéria e da sociedade (Brasil,
2015). Eis, portanto, a visada: ler, escrever, formar-se, pesquisar, produzir ciéncia ndo podera
ser efeito simplesmente de preceitos, mas sim de uma experiéncia onde a prépria implicagédo
subjetiva de cada um dos participantes com a materialidade que ali se apresenta vai conduzindo-
0 em seu percurso formativo. Em sintese: a dimensao formativa encontra-se no préprio ato de
ler, de escrever, de vivenciar cultura, educacéo, historia e literatura.

Como o proposito deste artigo é, a0 mesmo tempo, discutir teoricamente e contar casos
de uma historia, considero importante trazer aqui algumas consideracdes a respeito dos atuais
dialogos, no ambito do Nucleo Docente Estruturante da FE-UFG, sobre a importancia de a area
da linguagem se responsabilizar pela oferta dessa disciplina. No inicio do ano letivo de 2021,
os professores da area justificaram junto a esse Nucleo, bem como junto ao Conselho Diretor,

a importancia dessa vinculagdo. Relembrando hoje as elabora¢des que me resultaram desse
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gesto, posso ressaltar estes trés pontos: que a pertinéncia de sua fundamentacdo — a ementa
sinaliza de fato para isso — seja condizente com os estudos sobre linguagem, discurso, literatura,
leitura, producéo de textos e analise linguistica (Iéxico, sintaxe, semantica etc.); que ela exista
ndo para ensinar metodologia de pesquisa (a disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso ja
abarca a discussdo sobre as diferentes modalidades de pesquisa e as normas do trabalho
cientifico), mas para incentivar e cultivar o pensamento autbnomo a partir da imerséo em textos
académico-cientificos, incluindo ai textos de diferentes naturezas e areas das humanidades
(educacdo, letras, ciéncias humanas e sociais, filosofia, literatura e arte); e, por fim, que ela, ao
vincular-se a area da linguagem, afine-se, ainda mais, com a sua perspectiva interdisciplinar,
que, segundo Barthes (1988, p. 99), tem a ver ndo com juntar partes de areas diferentes, mas
com o objeto que ela pde em seu horizonte, quer seja, o objeto Texto, “um objeto novo que ndo
pertenca a ninguem?”.

Para elucidar, mais ainda, a abordagem tedrico-metodoldgica, visada por esse professor,
para todas as disciplinas da area, vou contar um pouco sobre como se deu uma dessas
experiéncias, no chdo mesmo da sala de aula, a sala 103, a primeira do corredor, aquela que ha
tantos anos esta reservada aos alunos do primeiro periodo do curso. Falarei, portanto, de quando
ministrei essa disciplina no primeiro semestre letivo de 2019. Lembro-me bem de como fluiram
as leituras de A importancia do ato de ler, de Freire (2011), Como aprendi a escrever, de Gorki
(1984), e A arte de escrever, de Schopenhauer (2009).

Lembro-me também de uma das primeiras elaboracdes ali compartilhadas e curtidas
pelos alunos®: os conhecimentos técnico-cientificos, Uteis e eficazes, sdo efeitos de um longo
processo de pesquisa e criacdo, sendo que somente num segundo tempo podemos chamé-lo de
ciéncia. Compareceu bem forte também essa outra elaboracdo: o pesquisador e o0 objeto
pesquisado ndo estdo tdo separados como se costuma pensar, pois a formacéo do pesquisador €
constitutiva das pesquisas de que ele participa. Uma elaboragdo puxou outra, e isso tanto em
nossas conversas em sala quanto na producdo escrita individual que diversos alunos partilhavam
no decorrer das aulas. Lembro-me de duas publica¢des que testemunham as marcas formativas
do que vivenciamos nesse semestre: “A universidade e 0s saberes (teis”, artigo publicado no
site Ermira, em agosto de 2019, pela aluna Isabela Rabelo, com minha supervisao e coautoria

(Rabelo; Burgarelli, 2019) — bem nessa perspectiva do que foi mencionado acima; e “Entre

> Oh! Agora deu até pra ver como que, de fato, ficaram sem lugar ali as conotacdes hoje em moda para os
significantes compartilhar e curtir. ... rs...
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literatura e ciéncia”, capitulo de minha autoria publicado no livro Pensar o ver (Burgarelli,

2021) — radicalizando ainda mais esse ponto critico com relacdo a concepcao de ciéncia, bem
como a convocando a aprender com a literatura.

Passo agora as demais disciplinas, “Alfabetizacdo e letramento” (no terceiro periodo),
“Fundamentos, contetidos e metodologia de Lingua portuguesa I e I1” (no quarto e no quinto
periodo) “Trabalho de Conclusdo de curso | e 1I” (monografia), com as quais ndo preciso me
alongar, pois, como ja disse, 0 objetivo aqui é pontuar alguns exemplos, algumas visadas,
algumas vivéncias.

Vamos supor, entdo, que eu esteja assumindo agora a disciplina “Alfabetizacédo e
letramento”; entrando em sala para comegar o semestre com uma turma do terceiro periodo do
curso. Provavelmente, eu colocaria algumas cartas na manga, mas ndo levaria, nesse primeiro
encontro, um plano de curso fechado. Lembrando que, no horéario do curso, temos quatro horas-
aulas numa mesma manh& (7h20 as 11h, com 20 minutos de intervalo) ou numa mesma noite
(18h40 as 10h10, com 10 minutos de intervalo), eu me empenharia a0 maximo para: a) situar a
disciplina no conjunto das demais disciplinas do curso, (claro que escutaria os alunos sobre as
experiéncias que tiveram com “Fundamentos da producdo académico-cientifica”),
apresentando a ementa, 0s objetivos e a bibliografia basica; b) recorrendo a Souza (2012),
distribuiria esse longo tempo de aulas buscando uma configuracdo em que todos os alunos
pudessem, ndo necessariamente nessa ordem, escutar (uma “boa” exposi¢do feita pelo
professor), ler (texto escolhido pelo professor ou pela turma), falar (participando da
discussao/articulacdes) e escrever (a proposta surgiria do proprio andamento da aula).

Como um dos principais pontos da ementa diz respeito a conhecer as principais teorias
(psicologicas), que fundamentam os estudos sobre a Alfabetizacdo e 0 “ensino” de Lingua
portuguesa na educacéo infantil e nas séries iniciais, buscando depreender em cada uma dessas
teorias o que é a linguagem, entdo, Souza (2012), mencionado acima, pode ser, entre outros, o
texto escolhido para ser trabalhado nessa aula, em seu tempo especifico para ler. Ele se chama
“Todas as areas se dizem pela linguagem: préaticas pedagdgicas necessarias” e foi publicado no
dossié da Revista INTER-ACAO denominado “Linguagem e ensino”. Por que ele poderia ser
interessante? Primeiro, porque, enquanto um artigo de periddico, um exemplo entdo de
producéo cientifica na area, ele se vincula aos objetivos da disciplina anterior “Fundamentos da
producdo académico-cientifica”; e seu conteudo gira em torno do argumento de que todas as

disciplinas devem aprimorar as atividades de falar, ouvir, ler e escrever. Segundo, porque
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entendendo que linguagem ¢é interagdo, na perspectiva de Bakhtin, ele articula, de modo claro,
simples e consistente, a pratica da linguagem na sala de aula e o processo de letramento.

Perceberam a visada? Desde a primeira aula, eu gosto de lancar e explicitar as bases do
que podera ser edificado enquanto disciplina; um projeto de formacdo que exige engajamento
permanente tanto do professor quanto dos alunos. Creio que, a partir desse inicio aqui
comentado, boas questdes nos guiariam até o ponto de consolidarmos um programa de curso e
um cronograma de atividades capazes ndo sé de atender a ementa documentada, mas também
de nos posicionarmos criticamente com relacdo as diferentes abordagens que ela abrange.
Enfrentariamos, assim, o desafio de nos formar a partir de um referencial teérico posto em
pratica no proprio funcionamento da disciplina. Sentiriamos na carne, eu acho, que 0s
fundamentos com que uma crianca (alfabetizanda) se forma ndo se encontram tdo distantes
daqueles com que nos formamos professores-alfabetizadores.

Passemos ao quarto e ao quinto periodo. Dois novos recomecos, muito provavelmente
com turmas heterogéneas. Alguns seréo ex-alunos desse mesmo professor, e outros ndo. Alguns
tomardo as vias de uma continuidade, um aprofundamento, nessa mesma perspectiva tedrica,
enguanto outros vao demandar retomadas diversas para que sejam possivelmente introduzidos
nessa abordagem. Alguns estardo engajados (desejantes e ja implicados com sua propria
formacdo); outros poderdo comegar agora, devido as novas convocaces, tal percurso de fato
formativo; e, por fim, também possivelmente, alguns outros vao continuar ziguezagueando e
resistindo a se formar com raizes bem fincadas, bem elaboradas a partir de um trabalho arduo
de sua parte.

Diante disso, penso que, nesse momento do curso, principalmente nesses inicios de
periodos, a consisténcia da formacao do professor que se pora a frente de tais disciplinas sera
de fundamental valia. Quanto a isso, entendo como uma questdo muito importante o
entendimento/posicionamento desse professor com relagéo a concepcéo tedrica que a area vem
elaborando historicamente e que pode ser, facilmente, depreendida do atual projeto pedagogico
do curso (Brasil, 2015), muito especificamente da leitura sucessiva das ementas dessas
disciplinas aqui comentadas. Exemplifico isso que estou dizendo com a leitura destes trés
passos: 1) ementa de Alfabetizacdo e letramento: “ConcepgOes de linguagem nas teorias de
Aquisicdo de linguagem e Alfabetizac¢do: behaviorismo, construtivismo, sociointeracionismo
[...]”; 2) ementa de Lingua portuguesa I: “Teorias de linguagem que fundamentam o ensino de

Lingua portuguesa” [...]; 3) ementa de Lingua portuguesa Il: “Pesquisas e fundamentacdes
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tedrico-préticas para o ensino de Lingua portuguesa [...] Discursos [...] Formacao linguistico-

literaria e funcéo do professor [...] Escola, linguagem e sociedade”. Explicito, por fim, a marca
neles impressa: a passagem de uma concepgdo psicoldgica para uma concepcao linguistico-
discursiva.

Para concluir este item com a clareza de que preciso para seguir com meu texto, é
suficiente dizer isto: quando assumo as disciplinas “Trabalho de Conclusdo de Curso | e 117,
empenho para que elas consolidem o que exemplifiquei acima, ou seja, uma escrita de final de
curso que testemunhe — pela escolha de uma via (entre diversas, como, por exemplo “o luadico
na educacdo infantil”, “literatura”, “alfabetizacdo”, “lingua portuguesa nas séries iniciais”, “arte
e linguagem”, “linguagem e lingua de sinais”, “linguagem e autismos”, “linguagem e educacéo
inclusiva”, “linguagem e segregacdo/exclusao”, ou ainda, algum estudo comparativo entre
abordagens, consideracfes criticas sobre alguma abordagem, contribuicdes especificas de
algum autor etc. ) — que o cerne de nossa formacdo é a linguagem (radicalmente enquanto

linguagem mesmo).

Entraste: fundamentos litorais entre linguagem, psicanalise e educacao

O paréntese do final do item anterior, cujo conteudo pode parecer estranho, pode ser
completado da seguinte forma: enquanto linguagem propriamente dita, € ndo como pensamento,
comportamento ou fendmeno social. Isso também justifica o uso da palavra “radicalmente”: o
primeiro aspecto a ser considerado € a funcdo da fala no campo da linguagem (Lacan, 1998),
uma vez que € por meio da fala (linguagem em uso) que se constitui a materialidade da
identidade, da nomeacdo ou das denominagGes conceituais atribuidas a alguém. Em sintese,
uma formacao se constroi pela linguagem, pelos discursos e pelos encadeamentos significantes.
Somente apds essa consideracdo € possivel falar de inteligéncia, treinamento, consciéncia,
funcg&o egoica, interagéo etc.

Pode ser interessante tirar proveito, agora, do primeiro nome do titulo que introduz este
novo item, cujo objetivo é falar, mais especificamente, do meu percurso de pesquisa. Entraste.
Considero-o uma criagédo acertada, pois ele diz respeito ao verbo “entrar” (tu entraste) e, ao
mesmo tempo, por uma homofonia, remete a [ser/estar] “em traste” (uma coisa, um utensilio,
uma pessoa inatil ou imprestavel para algo). Pois entdo, a primeira vez que ele irrompeu nas
minhas elaboracdes discursivas foi em 2013, em um projeto de pesquisa que compds 0 meu

pedido de credenciamento ao Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia, ainda em elaboracéo
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para ser aprovado no ambito da FE-UFG, o que de fato ocorreu em 2014. Meu projeto se
chamava “Entraste subjetividade, arte e clinica”, e foi a partir dele que eu elaborei a minha
passagem do Programa de Pos-Educacao para o programa em Psicologia. Um marco importante
na trajetdria aqui contada. Tanto € que o nome “Entraste” continua até hoje, porém utilizado
para se referir a um conjunto mais amplo de atividades: pesquisas, projetos de extensao, grupo
de estudos, insercdes na/da sociedade e coloquios anuais (cf. https://entraste.fe.ufg.br).

Nesse item, pretendo focar nestes dois pontos: pin¢ando algumas publicacdes de minha
autoria, comentar sobre os projetos de pesquisa de que participei, antes e depois do marco
Entraste; e explicitar melhor o paradoxo contido nesse significante que vem nomeando a visada
com a qual enderecamos a nossa proposta de formacdo, mais especificamente no ambito da
Pds-Graduacdo, porém ndo separada das graduacdes (pedagogia, psicologia e outras) nem da
extensdo (assunto de que tratara o subtitulo seguinte).

Assim que cheguei a FE-UFG, em 1995, comecei a projetar meus estudos e minhas
pesquisas em parceria com a Profa. Dra. Sonia Borges, objetivando uma articulacdo radical
entre os estudos linguisticos, a psicanalise e a educacdo. Primeiramente, o projeto “Escrita:
ressignificando a producdo de textos” (de 1996 a 1998); e na sequéncia 0s projetos “Escola:
lingua materna e lingua estrangeira” (de 1999 a 2001) e “A relacdo entre erro, criacdo e lingua
padréo” (de 1998 a 1999). Esses foram a base para as minhas primeiras publicacdes, bem como
para a elaboragdo do projeto “O erro num enfoque linguistico”, com o qual comecei meu
doutorado em linguistica, em marco de 1999, no Instituto de Estudos da Linguagem da
Unicamp.

As principais publicagdes desse primeiro momento constituiram um esforgo de pensar
as consequéncias dos estudos e pesquisas de Claudia Lemos sobre “aquisi¢cdo” da linguagem, a
partir de dados da oralidade (Lemos, 1986; 1992), para as nossas questbes sobre a
“aprendizagem” da leitura e da escrita, principalmente na escola. Para tal, debrucar-se sobre a
tese de Sonia Borges (Mota, 1995) tornou-se essencial. Em 1998, escrevi o artigo “Algumas
questdes sobre o conceito de erro e suas implica¢fes na pratica de sala de aula” (Burgarelli,
1998); em 2000, “De quando o erro se torna rumo(r)” (Burgarelli, 2000a); e em 2001, “O erro
como questdo para a linguistica” e “Er(r)os de escrita” (Burgarelli, 2001a; 2001b). Numa
sintese bem apressada, pode-se dizer que tais publicacdes trazem como principais as seguintes
marcas: producdes escritas em sala de aula dos primeiros anos de escola, deslocamento da

concepcdo de sujeito cognoscente para a de sujeito da/na linguagem e, por fim, uma
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aproximacdo entre linguistica, psicanalise e educacgdo, principalmente tomando como questéo

0 erro e 0 modo de intervir metodologicamente na producéo dos alunos como efeitos do proprio
ato de ler e escrever (efeitos do significante).

O primeiro artigo que traz as marcas, embora ainda sutis, do deslocamento iniciado com
0 meu percurso no doutorado em Linguistica, sob orientagdo da psicanalista e Profa. Dra. Nina
Leite, foi “Lingua materna, autismos e estruturacdo do sujeito” (Burgarelli, 2000b) — efeitos
tanto da disciplina que cursei, com essa professora, em 1996, na condic¢éo de aluno especial,
guanto das atividades realizadas em 1999, apds minha matricula e inicio da participacdo nas
disciplinas regulares e no grupo de pesquisa por ela coordenado. Deslocar do enigma “erro”
(questdo enderecada a Linguistica) para o enigma “autismos” (questdo enderecada a
psicanalise) passou a abrir, de fato, as vias para novas pesquisas e novas experiéncias. Minha
tese de doutorado, defendida em abril de 2003, teve como titulo “Escrita e corpo pulsional”;
depois tornou-se livro, denominado Linguagem e escrita: por uma concepc¢ao que inclua o
corpo (Burgarelli, 2003; 2005a).

Em 2003, credenciei-me no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e tornei-me
editor da Revista INTER-ACAO. No primeiro, fiquei até 2020; na segunda, até 2016. Quanto
as pesquisas e estudos, mantive e ampliei as minhas interlocuces; entre outras, com o0 CEPAE-
UFG, com o IEL-Unicamp, com a UFMG, com a USP e com a Universidade Veiga de Almeida,
Rio de Janeiro, novo local de trabalho de Sonia Borges. N&o pretendo passar aqui projeto por
projeto, mas apenas pingar um exemplo de como, a partir dos fundamentos da psicanalise, foi
se escrevendo, até consistir conceitualmente, a mesma abordagem linguistico-discursivo-
literaria adotada na Graduacdo, porém, aqui na Pds, ndo sé com uma implicagdo explicita com
a psicanalise mas também com verticalizagdes diversas, as vezes inclinando-se para a sua
articulagdo com o ensino-aprendizagem, as vezes com a literatura, as vezes com a formacéo de
professores etc.

Para esse momento, um bom exemplo € a dissertacdo, por mim orientada, de Carmo
(2014). Primeiro porque ela trata do enigma da formagao — O que mesmo pode autorizar alguem
a dizer “eu sou professor”, “eu sou alfabetizador?; segundo porque, cronologicamente, ela se
situa bem na minha passagem para a pds em psicologia — inicio da criagdo do Entraste. “Eu sou
professor”: inconsciente, desejo e algumas questfes sobre a formacdo: € esse 0 nome da
dissertagdo, cujas questdes principais também comparecem no artigo “Formacéo e desejo de

ser professor”, que foi publicado em 2017 (Burgarelli; Carmo, 2017).
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Em sua dissertagdo, apds epigrafar seu texto com Fernando Pessoa, que em certo trecho
de seu poema nos diz “N&o MEU, ndo meu é quanto escrevo. A quem o devo? De quem sou 0
arauto nado? Por que, enganado, julguei ser meu o que era meu? Que outro mo deu?” (Pessoa,
1988. p. 45), Carmo (2014) toma como fio condutor, principalmente, as categorias conceituais
de inconsciente, significante e sujeito, para discutir, em contraposi¢do a algumas propostas
consolidadas no &mbito da pedagogia, a articulagdo entre desejo e formagéo de professores. Em
sintese e em conformidade com o que objetivamos explicitar no artigo subsequente: “Formacéo
é, portanto, efeito de discurso. Somente mediante uma articulacdo no nivel do inconsciente, é
possivel provocar algo que se estabeleca efetivamente no ambito da cena formadora”
(Burgarelli; Carmo, 2017, p. 890).

Antes de entrar no segundo ponto fundamental a esse subtitulo, preciso, ao modelo de
um roteiro filmico, abrir mais um paréntese e misturar 0s tempos, 0s espacos e a matéria de que
se trata. Ao falar que “formacao é efeito de discurso”, lembro-me, mais uma vez, do meu texto
ja mencionado “Entre literatura e ciéncia” (Burgarelli, 2021), mas lembro-me também das
outras publicacBes na quais abordei, em sua radicalidade, essa dimensdo formadora da literatura
(Burgarelli, 2005b; 2011; Burgarelli; Teofilo, 2016). Vem muito clara, em meu cine-
pensamento®, uma cena incansavelmente repetida em minhas aulas, na qual estou falando para
meus alunos: “A literatura cria seres. Encontramos na literatura, talvez com certeza, a melhor
definicdo do que é linguagem. O importante ndo € pensar o que a gente faz com a literatura, e
sim o que ela faz com a gente!” Dizer assim significa que eu ndo posso saber de antemdo 0s
efeitos da minha entrada em algum campo discursivo.

Agora, sim, o entrar, “entraste”, em traste. Esse termo convoca-nos a considerarmos o
campo do Outro como responsavel pelo processo de causacdo do sujeito, que, por sua vez, sO
pode comparecer dividido. Ou seja, trata-se de uma operagdo, uma conta, de cuja resolugdo
podemos obter, tanto um eu, que toma a palavra do outro e a empunha, em sua singularidade,
como prépria, quanto um resto, que — embora possa, em algumas situagdes, ser esquecido — nédo
cessa de nos causar estranhamento e de nos convocar a dizer mais e mais.

Nessa perspectiva, quando enunciei meu projeto “Entraste: subjetividade, arte e clinica”,

para enderecar uma proposta de formagdo no &mbito dos programas de pés-graduacdo da FE-

6 Conheci essa composicdo de palavras ouvindo Quarto de dormir (Antunes; Jeneci, 2007) na voz de Arnaldo
Antunes, artista cuja obra diz muito melhor do que eu as questdes-impasse que venho tentando abordar em minhas
publicagdes, nas quais, vira e mexe, o trago como referéncia — um exemplo que considero forte pode ser conferido
em Burgarelli (2005c).
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UFG, inaugurando a minha entrada para o Programa de P6s em Psicologia, eu estava, além de

assumindo a psicanalise como o nascedouro das questdes para as novas pesquisas, sinalizando
para o lugar paradoxal em que essa experiéncia estava sendo forjada. Por um lado,
aproximacdes férteis; por outro, impasses incontornaveis entre os fundamentos da linguistica,
da literatura, da psicanalise e da educacdo. E mais: o desafio maior era enfrentar, no desenrolar
das pesquisas, as consequéncias desses paradoxos. Nessa direcdo, a primeira sinalizagao foi
apostar nas elaboragdes sobre a clinica, tomando-a como lugar especifico da experiéncia
analitica, porém sempre revelando seus entrecruzamentos com o0s demais campos do saber (e
do saber—fazer).

Conforme a proposta deste artigo, considero que seja suficientemente esclarecedor
tomar como exemplo dessa nova fase do percurso, a qual ja completa 10 anos, o artigo “Sujeito
e objeto na clinica psicanalitica: a funcdo do resto” (Victor; Burgarelli, 2022), elaborado a partir
de uma das varias dissertacGes por mim orientadas (Victor, 2021). Nele, a partir dos impasses
entre a teoria e a clinica, ressaltam-se os argumentos em torno da no¢do de residuo,
considerando que um tanto da experiéncia com 0 corpo nao se inscreve, ou seja, permanece
como o impossivel de ser dito, embora faca valer seus efeitos. A analise, por sua vez, vislumbra
saidas pela via de um saber-fazer com esse resto — aqui propriamente uma concepcao de escrita
a partir do vazio. Em sintese: em vez de partir da concep¢do de reintegrar alguém a uma
normatividade (eliminando assim esse residuo opaco e perturbador), o fazer clinico inverte essa
consideracdo, propondo-se a perguntar sobre o que e como é possivel que algo dessa opacidade
possa escrever-se num corpo (para depois constituir-se como uma possivel identificacdo, que
serd lida como socialmente legitima).

Enfim, como Victor e Burgarelli (2022, p. 6) ressaltam: “o arcabouco tedrico que da
base a psicandlise parte da clinica e tem origem na escuta em analise; portanto, ndo atende as
replicacdes e generalizagodes [...] os conceitos fundamentais ndo geram um sistema completo e
aplicavel para o proximo paciente a ser atendido”. Trata-se, portanto, de um saber incompleto
que se reinventa numa praxis; um saber “marcado pela inquietacdo e [que] esta na contraméo
da resposta definitiva e fechada” (Victor; Burgarelli, 2022, p. 6). Eis aqui, sem duvida, uma via

aproximativa com os processos educativos, literarios, artisticos etc.

O encontro de sexta a tarde: extensao universitaria e transmissdo da psicanalise
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Em 1994, quando ainda cursava 0 mestrado em Letras e Linguistica, comecei a
participar do grupo de estudos coordenado pelas professoras Vera Maria de Moura Almeida’ e
Sonia Borges, no ambito da FE-UFG, com a finalidade de estudar linguagem, conhecimento,
linguistica e psicanalise, entre outras articulagdes e efervescéncias ja comentadas na introducédo
deste artigo. Pouco tempo depois, ap6s a aposentadoria de ambas, tendo-me tornado professor
dessa faculdade, assumi a coordenacéo desse referido grupo, que passou a constituir-se como
axial para a composicdo dos varios projetos de extensdo por mim coordenados, bem como dos
varios coldquios realizados, com periodicidade anual. Tornou-se também um modo de
dinamizar a vinculagdo entre ensino, pesquisa, extensdo e publicacdo. Para acolher
componentes de diferentes instituicdes, inclusive de outras cidades, bem como para facilitar a
programacdo dos pretendentes, consagrou-se sexta-feira a tarde como o horério oficial de
N0ssos encontros semanais.

Desde o inicio, enquanto grupo de estudos aberto & comunidade, seu objetivo principal
foi propiciar a participacdo de um ndmero maior de pessoas — professores, psicologos,
psicanalistas, artistas, historiadores etc. — nas nossas atividades, buscando assim novas
interlocucdes. Colocdvamos em pauta tanto os nossos trabalhos individuais quanto os de nossa
area, por exemplo, a tese de doutorado de Sdnia Borges, outras publicacGes abordando a mesma
problematica, nossas pesquisas e nossas discussdes com as secretarias municipal e estadual de
educacdo. Depois, com o tempo, aprendemos um pouco mais sobre a extensdo e sobre a
importancia de sustentar ndo s6 uma continuidade de projetos, mas também uma periodicidade
de eventos publicos, gratuitos e com a participacdo de outras instituicdes. A minha experiéncia
junto aos professores e colegas da Unicamp, devido a meu percurso de doutoramento no
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica, influenciou sobremaneira 0s nossos passos
seguintes.

O certo é que, em setembro de 2001, no ambito do projeto de extensdo Linguagem,
psicanalise e educacao, realizamos o nosso | Coloquio Linguagem e Escola, em parceria com o
CEPAE-UFG, a SME (Secretaria Municipal de Educacéo), a SEE (Secretaria Estadual de
Educacéo) e o SESC-GO. Para os anos seguintes, decidimos por uma pequena mudanga no
nome e realizamos, em dezembro de 2003, o Il Coléquio Linguagem e Educagéo: discurso e

subjetividade. A partir dai seguimos com a periodicidade anual e sempre renovando, até 2014,

" A Prof2 Dr2 Vera Almeida compunha o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FE-UFG e,
excepcionalmente, foi orientadora da minha dissertacdo de mestrado, denominada Uma ressignificacio do ensino
de Lingua portuguesa (Burgarelli, 1995).
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apenas os subtitulos. Em 2015, procedemos a mais uma pequena mudanga no nome e

realizamos o XI1I Coléquio Linguagem e Educacao/l Encontro Entraste. E assim continuamos,
com o objetivo de manter e ampliar nossos intercdmbios, vincular consistentemente nossas
atividades de ensino, pesquisa e extensao e, na medida do possivel, sustentar a periodicidade
anual de nossos coléquios. Em dezembro de 2023, realizamos o XX Coléquio Linguagem e
Educacao/VI1I Encontro Entraste — O Poder do Outro: sub-sisténcia, re-sisténcia, ex-sisténcia.

No ano atual, 2024, esses dois projetos de extensdo se encontram em andamento:
“Entraste: narcisismo e alteridade”, o que pode a psicanélise diante do pior? e “Bem-estar
psiquico no laco social”. No ambito do primeiro, concebido a partir da mesma visada ja
consagrada nos ultimos anos, pretendemos desenvolver estudos, debates e elabora¢cdes em torno
da seguinte temaética “Do poder do Outro a uma ética do desejo”, cujos desdobramentos nos
servirdo de baliza para a realiza¢do de nosso proximo Coldquio (final de 2024). Trata-se de
uma continuidade das nossas elaboraces em torno da articulagdo entre psicandlise e politica,
nas quais buscamos explicitar e discutir a conceituagcdo de sujeito dividido. Para tal,
discutiremos a poténcia/impoténcia de algum outro a quem o eu é mais apegado do que a ele
mesmo, bem como a pratica psicanalitica (a clinica) como a possibilidade de acolhimento,
ruptura e invencao. Ja o segundo, com o objetivo de ampliar a insercéo social do PPGP-UFG,
constitui-se numa parceria com o Movimento de Trabalhadoras(res) por Direito (MTD-GO),
visando a possibilidade de uma psicologia social e uma psicanalise mais sintonizadas com as
demandas das comunidades em sua luta por reconhecimento de direitos e por autonomia social,
politica e econdmica. Mais especificamente, pretende consolidar-se como um espaco de escuta
as comunidades (acampamentos urbanos) que o MTD acompanha em Goiania e municipios
vizinhos.

Em sintese, algumas vias estdo abertas, e convocando muito trabalho, bem para além de
um horério fixo no decorrer de cada semana. No entanto, as sextas a tarde continuam como um
momento privilegiado para as atividades do Entraste, sustentando sua funcdo dinamizadora dos
diferentes projetos de extensdo e de pesquisa, das orientacdes, do ensino, das publicacfes e da

transmissdo da psicanalise.

Considerac0es Finais
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Pretendi mostrar aqui as raizes do referencial teérico-pratico que fundamenta uma
proposta de formagdo na FE-UFG — aquela que, de fato, pode ser chamada de minha Unica
aula. Com essa narragdo-argumentacdo, busquei iluminar algumas novas préaticas e também

convocar os leitores deste artigo a ampliar essa discussdo. Tomara que eu tenha conseguido!
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