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As Representagées Sociais de inovagdo pedagogica na formagao de professores: Prdticas, saberes e recursos

RESUMO: As pesquisas sobre formagao e trabalho docentes dizem que os professores nao tém
sido preparados para o complexo contexto profissional contemporaneo que vem transformando a
escola. Sugere-se que isso se deve a uma formagao de professores tradicional. Para fazer frente a
essas demandas, ¢ indicada a inovagao pedagdgica. Assim, o objetivo foi explicar as representagdes
sociais que professores da graduagao em Pedagogia elaboram sobre inovagao pedagogica. Para isso,
implementou-se uma pesquisa qualitativa, tendo sido entrevistados 23 formadores. O material
coletado foi tratado com o apoio do programa IRaMuTeQ e, posteriormente, submetido a analise
tematica de conteudo. Os resultados indicam que ha uma mudanga nas representacgdes: por um lado,
quando referidas a Escola Basica, tencionam-se para “emprego de recursos”; por outro lado, quando
referidas ao trabalho na graduagdo, objetivam-se em “tecnologias”, “metodologias ativas” e
“melhoria pedagogica”. Conclui-se que essas representagdes referentes a Formacgdo Superior se
ancoram no quadro historico da Educagdo Brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria das Representagdes Sociais. Formacdo docente. Inovagdo
pedagogica.

RESUMEN: Las investigaciones sobre formacion y trabajo docente afirman que los docentes no
han sido preparados para el complejo contexto profesional contemporaneo que ha ido
transformando las escuelas. Se sugiere que esto se debe a la formacion docente tradicional. Para
satisfacer estas demandas, se indica la innovacion pedagogica. Asi, el objetivo fue explicar las
representaciones sociales que los profesores de licenciatura en Pedagogia elaboran sobre la
innovacion pedagogica. Para ello, se implemento una investigacion cualitativa, siendo
entrevistados 23 formadores. El material recolectado fue tratado con el apoyo del programa
IRaMuTeQ y posteriormente sometido a analisis de contenido tematico. Los resultados indican que
hay un cambio en las representaciones, por un lado, al referirse a la Escuela Basica, se pretenden
“aprovechamiento de recursos”, y, por otro lado, cuando, al referirse al trabajo en la graduacion,
se objetivan en “tecnologias”, “metodologias activas” y “mejora pedagogica”. Se concluye que
estas representaciones referentes a la Educacion Superior estan ancladas en el marco historico de
la Educacion Brasilena.

PALABRAS CLAVE: Teoria de las Representaciones Sociales. Formacion docente. Innovacion
pedagogica.

ABSTRACT: Research on teacher training and work says that teachers have not been prepared
for the complex contemporary professional context that has been transforming schools. It is
suggested that this is due to traditional teacher training. To meet these demands, pedagogical
innovation is recommended. Thus, the objective was to explain the social representations that
undergraduate professors in Pedagogy elaborate on pedagogical innovation. For this, qualitative
research was implemented, with 23 trainers being interviewed. The collected material was treated
with the support of the IRaMuTeQ program and subsequently subjected to thematic content
analysis. The results indicate that there is a change in representations, on the one hand, when
referring to the Basic School, they are intended for “use of resources”, and on the other hand,
when, referring to work in graduation, they are objectified in ‘“technologies”, “active
methodologies” and “pedagogical improvement”. It is concluded that these representations
referring to Higher Education are anchored in the historical framework of Brazilian Education.

KEYWORDS: Theory of Social Representations. Teacher training. Pedagogical innovation.
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Introducio

Os pesquisadores que ha décadas vém problematizando a relagdo entre formacdo e
trabalho docente mantém-se atualizados, em referéncia a novos desafios (LUDKE; IVENICKI,
2022; CANDAU, 2020; REIS; ANDRE; PASSOS, 2020; NOVOA, 2019). Assim, contribuem
para o entendimento dos entraves impostos pela contemporaneidade a formagao docente.

Conforme essas pesquisas, a formacao dos professores brasileiros ndo os tem preparado
para a realidade profissional que os espera (LUDKE; IVENICKI, 2022); portanto, ha
necessidade de que venha a capacita-los para “[...] trabalhar os desafios atuais do/no cotidiano
escolar” (CANDAU, 2020, p. 29). Para o atendimento dessa necessidade, algumas questdes
merecem atencao especial, como o crescente avanco das tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo (TDICS) e a diversidade de sujeitos nas escolas (CANDAU, 2020).

Considerando-se que nos proximos anos “[...] assistiremos a uma complexa
metamorfose da escola” (NOVOA, 2019, p. 2), demanda-se uma formagio docente que faga
frente a essas mudangas. Assim, recomenda-se que sejam formados educadores que consigam
desconstruir o que ha de padronizador e uniformizante na escola.

Essa uniformidade ¢, em parte, atribuida a uma formacdo docente tradicional, que
desconsidera demandas da escola, desde o século passado, como “[...] praticas educativas
utilizando novas metodologias e materiais de apoio para a melhoria dessa aprendizagem”
(REIS; ANDRE; PASSOS, 2020, p. 40). Por isso, as autoras reivindicam uma formac¢ao docente
que considere a escola e sua capacidade de inovagao.

A formacgdo de professores, por conseguinte, ndo os prepara para os desafios que a
complexa sociedade contemporanea impde a escola e ao seu trabalho (LUDKE; IVENICKI,
2022; CANDAU, 2020; REIS; ANDRE; PASSOS, 2020; NOVOA, 2019).

Isso posto, cabe mencionar que a literatura recomenda a inovacdo pedagogica na
formacao de professores, para fazer frente a uma escola que demanda atualizagdo e adaptacao
a um contexto social complexo (ANDRE, 2018; CANDAU, 2020; REIS; ANDRE; PASSOS,
2020; NOVOA, 2019). “Constata-se, pois, que os estudos sobre politicas e praticas referentes
a inovagdo pedagogica no ensino superior sdo emergentes ¢ objeto de especial interesse”
(WAGNER; CUNHA, 2019a, p. 19).

A esse respeito, Veiga (2003) aponta duas diferentes vertentes sobre inovagdo
pedagogica. A primeira delas, regulatoria, ¢ alicercada nas bases da ciéncia moderna,
positivista, que nao admite outras formas de saber que ndo comunguem com seus preceitos. A

segunda, emancipatoria, de aspecto mais qualitativo, tem potencial para transformar a escola.
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Isso porque tem como critérios de validade a centralidade e a participagdo ativa dos sujeitos
diretamente impactados pelas propostas inovadoras (VEIGA, 2003).

Centralizar os formadores de professores seria relevante, visto que, em contato direto
com seus alunos da graduacao, esses docentes preparam o futuro professor para a Escola Bésica.
Ademais, nos espacos formativos, eles sdo os Unicos que podem movimentar os saberes da
docéncia, indispensaveis para ligar a teoria a pratica (TARDIF, 2012). Nao obstante sejam
insubstituiveis nas formacdes inicial e continuada daqueles que irdo atuar nas escolas
brasileiras, para Gatti ef al. (2019) existem poucas investigacoes sobre eles. Nessa perspectiva,
Gatti et al. (2019, p. 271) indicam que o mais “[...] obscurecido no bojo das discussdes e
pesquisas no campo da formagdo docente ¢ o formador”. Tal fato determinou a centralizagao
deste estudo no docente formador de professores no curso de Pedagogia.

Nessa perspectiva, focalizando a pesquisa sobre inovacdo pedagodgica, urgem
investigagoes a respeito da subjetividade dos profissionais da educagdo (CAMPOLINA, 2012).
Isso porque as atitudes e as praticas dos individuos sdo orientadas pelas representacdes sociais
construidas pelo grupo social a que pertencem (MOSCOVICI, 2012).

As representagdes sociais sao construgdes da realidade, teorias do senso comum, sempre
elaboradas e compartilhadas coletivamente no cotidiano, por intermédio das comunicagdes
entre os individuos (MOSCOVICI, 2012). Essas formulagdes ocorrem no plano psicossocial,
pois sdo consensos que regem a vida em sociedade.

Segundo Jodelet (2001), essas teorias, formadas por crengas, valores, opinides e
atitudes, sdo relevantes justamente porque dao suporte para que as pessoas ajam sobre o mundo.
O estudo dessas representacdes permite compreender o que confere sentido as acdes dos
individuos.

Em pesquisa sobre as representacdes sociais que professores da graduacdo em
Pedagogia elaboram sobre a propria pratica profissional, Domingos e Costa (2022)
identificaram que eles se veem como um modelo para os alunos que formam. Logo, os
formadores tém grande responsabilidade, pois a “[...] natureza mesma de sua pratica,
eminentemente formadora, sublinha a maneira como a realiza. Sua presenca na sala ¢ de tal
maneira exemplar” (FREIRE, 2015, p. 64). Portanto, o trabalho dos professores de Pedagogia
exemplifica como se deve fazer a docéncia.

Com base nessas consideracdes, questiona-se: Quais representagdes sobre inovacao
pedagdgica amparam o trabalho do formador de professores? Quais agdes sdo associadas a essas

representacdes? O que explicaria tamanha distancia entre a formagdo e o futuro exercicio
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profissional dos professorandos, no que tange o trabalho do formador? Assim, esta pesquisa
tem como objetivo investigar as representagdes sociais que professores da graduacdo em
Pedagogia constroem sobre inovagao pedagogica.

A necessidade de se jogar luz sobre os formadores de professores, diante da relevancia
do seu papel e do pouco que se tém investigado sobre eles, ja justificaria este trabalho (GATTI
et al., 2019). Porém, constata-se ainda que: i) a formagao de professores ndo os tem preparado
para a escola contemporanea (CANDAU, 2020; REIS; ANDRE; PASSOS, 2020; NOVOA,
2019); i1) ¢ relevante a inovagao pedagogica na formacgao docente para esse contexto (VEIGA,
2003; WAGNER; CUNHA, 2019a) e; iii) os formadores representam, em suas proprias
praticas, um modelo para os profissionais que estao preparando (DOMINGOS; COSTA, 2022).

Se as representacdes sociais sdo construgdes coletivas da realidade, (MOSCOVICI,
2012), entdo conhecer e explicar essas representacdes sociais pode ter significativa relevancia.
Aqueles que estudam a formacdo e o trabalho docentes terdo maior aproximagdo a um
importante angulo ainda pouco investigado: os formadores e as concepgdes que constroem
coletivamente sobre seu trabalho. Aos formadores de professores ¢ possivel proporcionar um
vislumbre sobre as RS que guiam suas agdes, o que constitui uma plataforma para que reflitam
sobre tais RS e possam modificar aspectos de seu trabalho. Além disso, este trabalho
proporciona uma aproximacdo teodrico-metodologica a uma realidade possivelmente
interessante, a da formulagdo de politicas publicas para a formacdo de formadores de

professores.

O aporte teorico-metodologico da teoria das representacdes sociais

As RS sdo, conforme Jodelet (2001, p. 22), “[...] uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcao
de uma realidade comum a um conjunto social”. Na mesma direcdo, Moscovici (2012) entende
as RS como teorias do senso comum que preparam o sujeito social para a pratica concreta.

Assim, as RS nascem a partir das comunicagdes cotidianas dos sujeitos. A
representacdo, como constru¢do social da realidade, prové aos grupos um arcabouco de
informacodes que os apoiara nas tomadas de posi¢do, em relacao aos mais variados objetos com
0s quais irdo se deparar no dia a dia. Portanto, para Moscovici (2012), as RS orientam o

comportamento.
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Nesse sentido, Abric (1987, p. 64) explica que as RS fornecem uma “[...] visdo funcional
do mundo que permite ao individuo ou grupo dar sentido a suas condutas e compreender a
realidade através de seu proprio sistema de referéncia, logo adaptar-se e definir seu lugar nessa
realidade”. Os individuos, em seus grupos sociais, vao trocando informagdes sobre os
fendomenos e, nesse processo, vao construindo as RS.

De maneira sintética, segundo Jodelet (2001, p. 38), sdo “[...] constituintes da
representacdo (informacgdes, imagens, crengas, valores, opinides, elementos culturais,
ideoldgicos etc.)”. Portanto, as RS s3o compostas por elementos simbdlicos, expressos pelas
comunicagdes sociais € negociados dialética e retoricamente, intragrupos e intergrupos.

A pesquisa aqui apresentada filia-se a abordagem processual desenvolvida por Denise

Jodelet, porque essa vertente prioriza os sentidos conduzidos nas comunicacdes.

A abordagem processual da TRS

Estudos vinculados a perspectiva processual buscam os processos geradores das RS,
denominados objetivacdo e ancoragem. A objetivagdo ¢ um processo que busca “coisificar”
novas nog¢des, dando forma a elas, tornando-as compreensiveis e comunicaveis. Para Moscovici
(2012), ¢ o que torna real um conceito. Por meio da objetivacdo elementos abstratos tornam-se
concretos.

Segundo Moscovici (2012), o processo de objetivagdo possibilita a materializagdo de
uma ideacao grupal. Nele, os elementos de uma representagdo se concretizam em palavras,
imagens ou esquemas figurativos. Assim, a objetivacao materializa o fendmeno social, para que
ele possa ser compartilhado pelas pessoas, por meio das linguagens.

A objetivagdo ocorre em trés fases: a construcao seletiva elege os elementos que irdo
compor a imagem final da representacdo, em fungdo do sistema psicossocial do grupo; a
esquematizagdo estruturante hierarquiza e concretiza os elementos retidos anteriormente,
produzindo um esquema figurativo do pensamento; e, a naturalizag¢ao da representacdo permite
a categorizacdo e a comunicacdo do objeto representado pelo grupo, que passa a compor seu
universo simbolico (JODELET, 2001).

No processo de objetivacdo, pode-se adicionar, suprimir ou mesmo distorcer atributos
inerentes ao objeto. Tais efeitos podem ocorrer devido a distor¢des na cognicao do grupo em

relag@o ao objeto, repressao de normas sociais, ou mesmo preconceitos.
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O processo da ancoragem trata da acomodagdo de um objeto social em um conjunto de
categorias previamente existentes no universo simbodlico de um dado grupo social. Ocorre a
sustentagdo de um conhecimento novo em uma ordem de conhecimentos preexistentes.
Segundo Jodelet (2001), nesse processo, um significado ¢ atribuido pelo grupo ao objeto. Por
isso, torna-se um instrumento para a constru¢do da realidade. Logo, sofre alteracdes para se
adequar, ao mesmo tempo em que altera o sistema preexistente.

O estudo desses dois processos geradores deve ser feito sobre materiais das
comunicagdes, buscando-se a materializacdo de nog¢des atribuidas pelo sujeito ao objeto
(JODELET, 2001). Devem ser considerados, também, referenciais na cultura e na historia
particulares dos grupos sociais. Por isso, os procedimentos metodologicos devem resgatar, no

jogo comunicativo, elementos que indiciem os processos geradores das representacdes sociais.

Procedimentos metodologicos

Tendo em vista a abordagem processual da TRS, realizou-se uma pesquisa qualitativa
(BAUER; GASKELL, 2015). Colaboraram com o estudo vinte e trés formadores que, por
questdes éticas, foram nomeados P1, P2, P3 e assim sucessivamente. Foram dezoito mulheres
e cinco homens, com idades de vinte € nove a cinquenta e oito anos ¢ com tempo de docéncia
de um a trinta anos. Todos sdo licenciados, trés sdo pos-graduados em nivel latu-sensu, dez tém
mestrado, dez tém doutorado e todos tém experiéncia profissional em escolas. Sdo atuantes na
modalidade presencial na graduagdo em Pedagogia em universidades privadas nas cidades de
Teresopolis, Petropolis, Rio de Janeiro, Duque de Caxias e Nova Iguacu, todas do Estado do
Rio de Janeiro. Optou-se pelo setor privado, que tem 697.497 matriculas nessa graduacao, das
816.427 apontadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2022).

A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas, entre fevereiro e
abril de 2019, apés aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa. Foi estabelecido
como critério para inclusdo o fato de ser docente no curso de Pedagogia nos campi
universitarios selecionados. Como critério de exclusdo, a recusa do sujeito a participar. A
técnica bola de neve foi utilizada na composi¢ao da amostra (VINUTO, 2011). As entrevistas
aconteceram até a saturacdo da amostra (BAUER; GASKELL, 2015).

Apoés serem transcritas as entrevistas, o material compos um corpus de anélise que foi

inserido no IRaMuTeQ (/nterface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
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Questionnaires). Camargo e Justo (2013) sugerem o uso dessa ferramenta em analises do tipo
classificagdo hierarquica descendente. Depois do processamento no programa, os dados foram
analisados conforme a Analise de Contetido sugerida por Bardin (2011).

De acordo com Bardin (2011), essa andlise distribui-se em trés etapas: a pré-analise, a
exploragdo do material e o tratamento com inferéncia e interpretacao a partir dos resultados.
Depois da Analise de Conteudo, as categorias foram criadas e inscritas sob titulos tematicos

que as representaram significativamente, como esta apresentado no item que segue.

Resultados

O corpus de andlise inserido no IRaMuTeQ foi separado em 1.752 segmentos de textos
(ST), com aproveitamento de 1.504 ST (85.84%). Foram gerados quatro agrupamentos de
palavras, conforme a frequéncia dos radicais obtida por um teste qui-quadrado. Obtiveram-se 4
classes hierarquizadas, cada uma delas contendo um percentual de ST: a classe 1, com 18,8%;

a classe 2, com 15,1%; a classe 3, com 33,2%; e, a classe 4, com 33%.

Figura 1 — Dendrograma das classes de palavras

| classe 1 classe 4

N _ -

pedagogico  basico

Fi2%

Inovacao educacdo
inovador universidade
;ai([:)ren er CU{J?,O

st publico
ﬁgﬂl;ge experiéncia
achar ano
utilizar disciplina
inovar infantil _

Fonte: [IRaMuTeQ

Os dados foram divididos em classes, conforme a semelhanca de seus conteudos. Assim,
primeiramente o programa dividiu o material em duas partes. A classe 4 permaneceu separada
das demais. Isso acontece quando o conjunto tem um contetdo relativamente desarticulado do
conteudo das demais classes. A classe 3 subdividiu-se, dando origem as classes 1 e 2. Isso
ocorreu porque, apesar de poder haver alguma diferenca, os contetidos dessas classes guardam

aproximacoes, conforme se discute adiante.
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Figura 2 — Categorias tematicas sobre inovac¢do pedagogica

—Classe 4 <> Saberes para a inovacao pedagogica

Classe 1

Classe 2 =) Préticas de inovacgéo pedagdgica

Classe 3> Recursos para a inovagao pedagdgica

Fonte: Elaborada pelos autores

Apos ser organizado pelo programa, esse conteudo foi analisado pelos pesquisadores,
considerando-se as orientagcdes da AC, a perspectiva processual da TRS e a revisdo de literatura
realizada. Por isso, como representa a Figura 2, os quatro agrupamentos de palavras gerados
pelo IRaMuTeQ foram transformados em trés categorias tematicas sobre inovagdo pedagdgica.
A classe 4 traz elementos representativos de saberes, a classe 3 indica recursos e as classes 1 e

2 apresentam, juntas, elementos que se referem as praticas.

Categoria 1: Saberes para a inovacio pedagégica

Esta categoria tematica apresenta e contextualiza os saberes que os sujeitos mobilizam
para a inovagao pedagogica e oferece indicios de como eles se formulam e se transformam. O
grupo acredita que a docéncia na Educagdo Basica ¢ relevante para seu trabalho na graduagao
em Pedagogia, pois € um “pré-requisito para a docéncia na graduagdo” (P2). Isso porque,
segundo os sujeitos, essa vivéncia “agrega um valor muito grande a esse professor da graduagao
em Pedagogia” (P2).

Os interlocutores atribuem a essa experiéncia profissional do inicio da carreira os
saberes necessarios para ensinar a ser professor. Por isso, o formador fala em inovagdo
pedagdgica, amparando seu discurso sobre a propria experiéncia e, a partir da comunicagao
inter e intragrupal, na Educacdo Bésica. No contexto da escola, a “inovag¢do pedagogica,
depende do publico” (P4) e dos recursos. Esclarece P4: “a experiéncia que eu tive com a
educacdo basica foi na escola publica, onde ndo tinha recursos”. Relata-se essa diferenca, uma
vez que ha inovagao, “sobretudo nas escolas privadas de elite” (P8).

Os sujeitos comunicam sobre inovagao com seus alunos e seus pares na universidade, e
com as familias, na escola. Conforme exemplifica a fala de P11: “Eu trabalho numa escola que

a gente fala assim, a gente ¢ uma escola inovadora. A gente se questiona semanalmente, se nos
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somos inovadores”. Assim, ha uma negociacdo de significados do que ¢ inovar. Isso esta
associado a disponibilidade de recursos, e esse parametro permite aos sujeitos avaliarem se ha
ou nao a inovacgao.

Assim, ja no trabalho realizado na escola basica sdo vivenciadas experiéncias que
subsidiam as comunicagdes sobre o objeto inovagdo pedagogica. Por isso, infere-se que essa
vivéncia fornece informagdes para a construg¢do de representacdes. Nesse sentido, a inovagao
pedagogica estd, necessariamente, relacionada a recursos, como indicado nas falas.

Por outro lado, o contexto universitario também subsidia saberes que influenciam as
praticas profissionais desses professores a respeito do objeto inovacdo pedagogica. No
ambiente universitario, esse conhecimento parece indicar algo ndo mais atrelado a recursos,
mas relacionado com a “mudanca da pratica”, mediante uma disposi¢cao do individuo para

inovar, como aparece no trecho que segue:

A técnica contribui para a inovagao pedagogica, mas € a postura e a concepgao
de aprendizagem do professor que muda o modelo de aula. Eu digo atitude no
sentido de modo de trabalho desse professor. Sdo mais de 10 anos na
universidade, na formacao de professores, no inicio me parece que as minhas
aulas eram mais tradicionais, hoje sdo bem mais inovadoras (P14).

Ao focalizar a graduacdo em Pedagogia, evidencia-se que inovagdo pedagogica parece
exercer a mesma funcao no discurso que “mudar o modelo de aula”. Para essa “mudanca”,
hierarquizam-se, de maneira crescente, conforme a relevancia para a inovagdo, “técnica”,
“postura” e “concepg¢ao’. E referido, também, “atitude”, como “modo de trabalhar”. Nesse
sentido, para que haja a inovagao, existem a técnica, a postura e a concep¢ao e a atitude.

Esses fragmentos ilustram como o grupo concebe o tema aqui focalizado: uma mudanga
concreta no jeito de ver o proprio trabalho e no modo de trabalhar, de carater disposicional, ou
seja, inerente ao professor. Como dizem, “minha pratica mudou, inclusive hoje eu consigo olhar
a formacao do meu aluno de uma maneira muito mais ampla e especifica a0 mesmo tempo, isso
¢ inovagao” (P5).

O que explicaria essa mudanga na concepgao sobre inovagao pedagogica? No contexto
da universidade, as representacdes que impactam as praticas desses sujeitos, gerando mudangas,
sdo construidos nos “espacos de didlogo, coordenacdo, professores, coordenador geral, todo
mundo discute as suas praticas” (P11). Além disso, relatam-se orientac¢des institucionais, porém
“ndo so pela questdo das diretrizes da Universidade, mas também nos colegiados do curso, todas

as questdes que sao colocadas como uma necessidade para entender esse novo perfil de aluno”

(P5).
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Outro motivo para essa alteragdo na concepcdo sobre o objeto ¢ “a formagdo
continuada” (P14), que “tem sido um provocador, ¢ a universidade nos provoca repensar nossa
metodologia [...] isso vai instigando a inovagao pedagogica e transformando o modo de pensar
sobre ela” (P14). Assim, além da experiéncia docente na Educagdo Basica, as negociagdes de
significados que ocorrem no cotidiano do ambiente universitario também sdo consideradas
fundamentais para a formacao do campo de informacgdes sobre o objeto inovagao pedagogica.

Entdo, os sujeitos explicam ser necessario entender um novo perfil de aluno, para
atender as demandas institucionais impostas pelas diretrizes. Discutem as praticas com o intuito
de atender tais exigéncias, que sdo amparadas pelas formagdes oferecidas pela IES. Esses
treinamentos provocam o individuo a “repensar as proprias praticas”. Pelas falas dos sujeitos,
e por se tratar de uma instituicao privada, acredita-se que essas formagdes objetivam preparar
o formador para atender a demandas de um novo perfil de consumidor. Atender ao “novo
perfil”, por sua vez, exige mudancas e adaptacdes das praticas pedagdgicas. Pautadas pelo
mercado, as mudancas institucionais influenciam as praticas dos professores, tencionando a
construcdo do objeto inovacgao pedagdgica.

O que foi analisado até aqui permite a afirma¢do de que as RS do grupo sobre inovagao
pedagogica estdo vinculadas as experiéncias docentes, tanto na escola basica, quanto na
universidade. A categoria permite aproximar o objeto as nog¢des de “mudanga”, “adaptacao” e
“adequacdo”, significando “melhoria pedagogica”. Porém, além de concepgdes do objeto no

sentido de melhoria, o grupo explica como isso se efetiva em suas praticas profissionais.

Categoria 2: Praticas de inovacio pedagogica

Na categoria anterior, identificou-se a equivaléncia entre inovacdo pedagogica e
melhoria pedagogica. Nesta categoria, sao apresentadas as praticas que os participantes avaliam
ser necessarias para essa melhoria, bem como aquelas consideradas ndo inovadoras. Ao narrar
suas experiéncias, os participantes referem crengas, valores e atitudes que orientam suas agdes,
no sentido de um exercicio profissional inovador, sustentado por representagdes sociais. Assim,
“inovacdo pedagogica ¢ uma forma diferente de se fazer a acdo educativa diferente da
reprodugao” (P3), ¢ “a mudancga da pratica do proprio professor” (P2). No entanto, “ndo adianta
eu ter a vontade e o desejo de mudanga, se eu ndo for aplicar na minha pratica” (P13).

Nesse sentido, a inovagao é concebida como um fazer diferente com vistas a mudanca

da pratica concreta. “Inovar ¢ mudar aquela sua pratica, na verdade, incluir novas praticas, nao
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necessariamente mudar completamente a pratica” (P13). Nao se trata, assim, de uma mudanga
radical, pois a inovagdo pedagogica ¢ incremental ao trabalho docente, com o acréscimo de
novas praticas. Assim, trata-se de uma inovagdo sustentadora, pois “mudangas radicais
desestruturam, elas tiram o chao e as pessoas ficam perdidas, eu acho que as transformacgdes

sdo um movimento” (P14). Nesse sentido:

Se as praticas desse professor forem tradicionais, seus alunos nao irdo
aprender, entdo a inovacdo pedagogica ¢ fundamental para o aprendizado
acontecer, mas precisa estar contextualizada, alids nem acredito que haja
inovagdo pedagogicas sem uma conexao com o contexto como aluno (P19).

Os sujeitos contrastam dois tipos de métodos: os tradicionais, em que o professor € o
centro do processo de ensino-aprendizado, € os inovadores, em que o aluno € o centro desse
processo. Parece haver um consenso de que nao sao inovadoras as praticas tradicionais. Ao
fazerem essa diferenciagdo, os participantes indicam ser necessario que o professor de
Pedagogia assuma uma posi¢do secundaria na sala de aula, abrindo espago para que os
estudantes assumam o protagonismo, nesse cenario.

Nesse sentido, diante das variadas situagdes pedagogicas, ¢ preciso um conjunto de
procedimentos. A metodologia empregada possibilita a inovacdo, que promove um processo de
ensino-aprendizado inovador. Isso porque “a metodologia que esse professor utiliza ¢ a ponte
para constru¢do do conhecimento [...] ¢ uma pratica que de certa maneira permite a inovagao”
(P5). Torna-se importante, entdo, “conhecer bem elas e planejar qual seja a estratégia e a
metodologia que melhor irdo se adequar, ou melhor dizendo, quais metodologias irdo funcionar
nas situacdes especificas” (P19).

Hé uma sequéncia logica e hierarquizada de elementos, que se inicia por “conhecer
bem”, seguida da palavra “planejar”. Depois, diferencia-se “estratégia” de metodologia,
utilizando-se o aditivo “e” para conecta-las. As mudangas no perfil do proprio aluno demandam
novas metodologias, visto que as tradicionais sdo insuficientes para vencer o desafio que se
apresenta. Desse modo, segundo o formador, “as metodologias ultrapassadas nao ddo conta da
realidade de hoje na universidade onde eu trabalho” (P17). Assim, o docente deixa de ser

detentor do conhecimento, de ter todas respostas, e passa a questionar-se:

Sera que a prova faz sentido no modelo de educacido em que varias respostas
podem estar certas, e ndo mais uma resposta unica? Sera que uma aula
expositiva da conta dessa imensiddo de contetidos, conhecimentos, interesses
e necessidades o que temos nesse novo século? (P14).
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Desse modo, apesar de compreenderem que se trata de uma pratica pedagogica que
utiliza metodologias baseadas no didlogo entre professor e aluno, para a construcdo do
conhecimento, nota-se que, em casos especificos, a pratica esta em desacordo com o que se
considera certo fazer. Isso ocorre devido a imposi¢des institucionais que direcionam a
metodologia e a pratica docentes. Assim, o docente vai produzindo sua pratica pedagogica a
partir das relagdes que estabelece com a institui¢do, com os alunos € com seus pares.

Quando questionados sobre o que fariam para resolver algumas barreiras a inovacao

pedagogica, que identificaram na propria pratica e na IES, eles disseram:

Com o passar do tempo e com a propria formacao continuada apresentada pela
universidade, eu fui incluindo nas minhas aulas metodologias mais dindmicas,
que provocam mais a participagdo mais ativa dos estudantes. Se ndo mudar
essa postura do professor, de dizer que ¢ ele quem conduz o processo de
aprendizagem, a gente ndo muda o modelo de educacdo, a gente ndo altera as
metodologias e, a gente mantém entdo um modelo que na minha leitura nédo
cabe mais no século 21 (PROFESSORA 14, 10 anos de experiéncia nessa
universidade).

[...] O paradigma € o professor 1a na frente dando o recado e todos aqui calados
ouvindo o professor, tudo que foge disso para mim ¢ inovagao, e metodologias
ativas sdo estratégias onde os alunos vao participar (PROFESSORA 3, 14 anos
de experiéncia nessa universidade).

Essas falas indicam evidéncias de que o professor de Pedagogia vé a metodologia
tradicional como um problema que, para ser solucionado, demanda uma adequada metodologia.
Assim, o elemento que concretiza os significados atribuidos a inovacao pedagogica pelo grupo
¢ entendido como “metodologias ativas”.

Tais metodologias tornam os objetivos grupais exequiveis, na medida em que munem o
sujeito social de técnicas para a inovagdo pedagdgica. Assim, sdo apresentadas as técnicas do
fazer pedagogico inovador. O professor surge na ideacdo grupal como um artesdo do
conhecimento, na medida em que se v€ inserido em um processo de constru¢do desse
conhecimento. Para elaborar essa artesania, o sujeito langa mdo de um instrumental

denominado, aqui, genericamente, como recursos.

Categoria 3: Recursos para a inovacao pedagogica

A Categoria 1 mostra a concepg¢ao de inovagdao como melhoria, e a Categoria 2 indica
como essa melhoria € possibilitada pelas metodologias ativas. Ja a categoria 3 indica o papel

que os recursos tém para a inovagao pedagdgica, no contexto da formacao em Pedagogia.
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As falas dos professores indicam que os recursos nao significam condi¢ao suficiente
para haver a inovacao, ou seja, ndo constituem a inovagdo, mas um apoio para implementé-la.
Entdo, o formador explica: “a tecnologia ¢ uma ferramenta para me ajudar a inovar, agora, ela
nao ¢ a inovagao” (P9). “Entdo utilizar o computador em sala de aula nao necessariamente ¢
inovagao, se eu estou reproduzindo praticas pedagogicas tradicionais” (P10).

Embora ndo sejam inovacgao, os recursos fornecem indicios dela, pois, para o grupo, a
tecnologia potencializa o inovar. Nesse sentido, a pré-disposi¢ao em usa-la ou ndo permite aos
sujeitos diferenciar o professor inovador do professor ndo inovador. Segundo os sujeitos, alguns
“professores ficavam irritados porque o aluno usava o celular em sala de aula” (P23). O grupo
atribui a aversdo ao uso dos recursos tecnologicos a uma concepgao tradicional de docéncia,
pois “o professor da escola tradicional tem um controle maior” (P23). Isso indica as condutas

desejaveis pelos membros do grupo. Inclusive,

[...] os proprios alunos hoje eles conseguem fazer assim, uma comparagio
entre o professor extremamente tradicional que usa as mesmas ferramentas,
que ndo se modifica, que ndo se capacita, que ndo se atualiza de um outro que
estd sempre mudando a sua forma de agir (PROFESSORA 2, 14 anos de
experiéncia nessa universidade).

Esta categoria indica a instrumentalizacdo de praticas pedagdgicas relacionadas ao
fenomeno social da inovacao pedagogica. Relaciona-se, portanto, a uma liga¢ao entre a ideia
de inovagdo e a agdo de inovar. Isso porque as falas indicam os recursos que dinamizam e
melhoram o exercicio da inovagao no trabalho que o grupo realiza na graduacdo em Pedagogia.
Assim, aparecem elementos que sugerem atitudes positivas dos participantes, em relagdo ao

objeto inovagdo pedagogica.

Entdo é modernizar ndo s6 numa questdo visual, numa questdo estética, ndo,
a tecnologia tem que ser atrelada para trabalhar outras fung¢des. Por exemplo,
no geoprocessamento para localizacdo de mapas, na elaboracao de videos, de
contetidos. Logico, os alunos também podem produzir! O que geralmente
acontece? pelo valor do produto, de repente € uma camera os alunos nao tem
acesso, porque alguém tem medo de quebrar, mas dar autonomia para esses
alunos utilizarem essas tecnologias, porque querendo ou ndo, eles estdo
inseridos nesse mundo globalizado e de inteligéncia artificial, entdo ¢
necessario utilizar em sala de aula, entdo inovagao pedagogica ¢ abrir espago
para essas tecnologias, ndo demonizar a utilizagdo do celular, é 16gico, uma
utilizagdo mediada e orientada a partir dos contetidos sdo propostos em sala
de aula, mas ndo demonizar a tecnologia (Professor 15, 1 ano de experiéncia
nessa universidade).

Além da tecnologia, ha uma variedade de recursos que o professor pode utilizar para

apoiar a inovacdo pedagogica: “alguns dos novos recursos me viabilizaram aulas mais
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dinamicas, e aulas diferentes a cada semana uma aula diferente” (P13). Assim, trata-se de criar
ou utilizar recursos variados e estratégias pedagogicas para potencializar o ensino-aprendizado.
Essa carga afetiva positiva passa pelos elementos “trabalhar”, “viabilizar”, “modernizar”,

2 ¢¢

“dinamico” “renovag¢ao”, “diferenciacao” e “novidade”, significando “melhoria”, relacionada
ao uso de recursos variados, inclusive tecnoldgicos, como visto nesta classe.

A tecnologia mobilizada pelos formadores na acdo pedagodgica melhora o processo
ensino-aprendizagem. Essa utilizagdo estd vinculada ao objetivo pedagogico e centrada na
escolha e no crivo dos formadores. Para os sujeitos, a tecnologia € um elemento que pode ser
significativo para a efetivagdo de inovagdes. Tais recursos possibilitam, de certo modo,
diminuir as dificuldades relacionadas a inovagao pedagogica. Nesse caso, os sujeitos mostram-

se intencionados a ag¢do e dado indicios de predi¢do de comportamento, conforme os

componentes de sua atitude.

Discussao

As RS sdo construgdes da realidade forjadas e compartilhadas pelas comunica¢des dos
sujeitos (MOSCOVICI, 2012; JODELET, 2001). Sao conhecimentos forjados que suportam as
praticas sociais. Para Tardif (2012), o trabalho docente ¢ uma pratica social alicergada,
principalmente sobre bases socioculturais e da experiéncia. Tais saberes sao “[...] os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou
seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF,
2012, p. 60).

Os saberes para a docéncia sdo “[...] praxiologicos, porque se relacionam ao contexto e
as condigdes de trabalho e possibilitam a inovacdo das praticas pedagdgicas” (ABDALLA,
2015, p. 215). Entdo, considerando-se as evidéncias apresentadas na categoria 1, os
participantes deste estudo constroem suas RS sobre inovagdo pedagodgica durante as
experiéncias que vivenciam na Educacao Basica.

Quando os interlocutores falam de inovacao pedagogica no contexto da Escola Bésica,
apartam o contexto publico do privado. Focalizando-se a escola, a inovagdo pedagdgica
significa ter e utilizar diversos recursos. Assim, as RS desses sujeitos parecem relacionadas ao
“emprego de recursos”. Conforme Domingos e Castro (2018) e Campolina (2012), no contexto

historico do tema no campo educacional, tanto professores da Escola Basica, quanto parte
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significativa da literatura especializada, concebem inovacdo pedagdgica como uso de
tecnologias, desconsiderando a centralidade dos sujeitos.

Como as RS sdo estruturas dinamicas, por estarem vinculadas ao mutante contexto
sociocultural dos grupos que as forjam, transformam-se conforme as pessoas interagem entre
si e com os objetos socialmente criados (LAHLOU, 2019). Também conforme Campos (2003),
representacdes e praticas sociais influenciam-se e autodeterminam-se. Assim, os fragmentos
das falas na categoria 1 sugerem que as representacdes dos sujeitos participantes se
transformam em sua atuagao na graduagao em Pedagogia.

Isso ocorre porque, segundo a Psicologia Social, trata-se de um outro grupo social, posto
que seu objetivo ndo ¢ formar o estudante na escola, mas formar aquele que sera professor na
escola (MICHENER; DELAMATER; MYERS, 2005), e também porque ha um novo conjunto
de experiéncias, sujeitos e praticas. Entdo, as RS desses sujeitos sobre inovacdo pedagogica, no
contexto da Pedagogia, indicam o sentido de “melhoria pedagogica”. Essa constru¢do deixa
evidentes duas representagdes de inovagdo pedagodgica, estritamente vinculadas a duas
atividades profissionais, uma na escola e outra na universidade. Portanto, essas duas
construcdes, “emprego de recursos” e “melhoria pedagogica”, mostram dois objetos sociais
distintos representados por dois sujeitos sociais diferentes.

Para que essa “melhoria pedagogica” seja possivel, os sujeitos indicam ser relevantes
mais dois elementos: os recursos tecnologicos, na instrumentaliza¢do de praticas pedagogicas
de inovagdo, como visto na categoria 3; e as metodologias ativas, na concretizacdo de uma
pratica inovadora, conforme apontado na categoria 2. Logo, “tecnologias” e “metodologias
ativas” passam a fazer parte dos componentes dessa representagao.

Considerando a abordagem processual da TRS, (JODELET, 2001), observa que, no
processo de objetivacdo dessas RS, a construgdo seletiva ¢ feita com “melhoria pedagogica”,
“tecnologias” e “metodologias ativas”. Na esquematizagdo estruturante, as “metodologias
ativas”, associadas a “tecnologias”, promovem a “melhoria pedagogica”. Conclui-se o processo
de objetivagdo naturalizando-se a objetivagdo na seguinte sentenca, “as metodologias ativas e
as tecnologias melhoram a Pedagogia” (P23). O nucleo figurativo dessa objetivacdo esta
apresentado na Figura 3. Tais achados corroboram diversas publica¢des, por exemplo, as de
Wagner e Cunha (2019b), Masetto (2018) e Quintanilha (2017). Esses autores exemplificam
um grupo maior, que relaciona o empenho de “tecnologias” e a mobilizacdo das ditas
“metodologias ativas”, para que se possa melhorar o processo de ensino-aprendizagem no

ensino superior.
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Figura 3 — Nucleo figurativo das representagdes de inovacao pedagodgica
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Fonte: Elaborada pelos autores

A ancoragem dessas representacdes ocorre sobre a relagdo pedagogia nova e pedagogia
tradicional. Em diversos momentos, os interlocutores remetem a diferenca entre o que € ou nao
em relagdo a essa relacdo dual, tradicional versus novo. Essa ancoragem acomoda o objeto
social (inovagdo pedagodgica) no universo simbdlico do grupo de professores. Acredita-se que
o vinculo entre esse objeto € o repertdrio simbolico preexistente na memoria coletiva € no
imaginario do grupo se estabeleca com os quadros histdrico e cultural, mas também formativo
desse sujeito social. Especificamente, no que tange o movimento de renovagdo educacional
brasileiro do inicio do século 20 e seus representantes, os Pioneiros da Escola Nova.

Esse Manifesto instituiu “um verdadeiro arsenal simbdlico que atua no imaginario
social, construindo uma memoria educacional que tem no proprio Manifesto o marco da
renovagdo educacional no Brasil” (XAVIER, 2004, p. 5). O impacto desse movimento foi
tamanho, que marcou a cultura do grupo e incide sobre as formagdes inicial e continuada de

professores até a contemporaneidade.

Consideracoes finais

As pesquisas sobre formacao e trabalho docentes dizem que os professores ndo tém sido
preparados para o complexo contexto profissional contemporaneo que vem transformando a
escola. Sugere-se que isso se deva a uma formacao de professores tradicional. Para responder
a essa demanda, a literatura sugere uma inovagao pedagogica emancipatdria, que reconheca a
centralidade e a relevancia dos sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva de inovagdo, ndo se pode ignorar o papel das representagdes sociais

na construcdo compartilhada da realidade, logo, na vida em sociedade. Contudo, poucas
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pesquisas focalizam o formador de professores e sua subjetividade, mesmo que esse sujeito seja
insubstituivel e central na preparacdo de profissionais que irdo atuar nas escolas.

Em face do exposto, na pesquisa relatada neste artigo, o objetivo foi explicar as
representacoes sociais que professores da graduagao em Pedagogia elaboram sobre inovagao
pedagdgica. Para isso, implementou-se uma pesquisa qualitativa, tendo sido entrevistados 23
formadores. O material coletado foi tratado com o apoio do programa IRaMuTeQ e,
posteriormente, submetido a analise tematica de conteudo.

Os resultados indicam que ha uma mudanga nas representacdes, por um lado, quando
referidas a Escola Bésica, tencionam-se para “emprego de recursos”, e por outro lado, quando,
referidas ao trabalho na graduacdo, objetivam-se em “tecnologias”, “metodologias ativas” e
“melhoria pedagdgica”. Essas representacdes referentes a Formagdo Superior ancoram-se no
quadro histérico da Educacao Brasileira. Notadamente, aludem ao movimento de renovagao
educacional do inicio do século 20, impulsionado pelos Pioneiros da Educagdo, e ao seu
impacto na formagao docente. Sdo essas, portanto, as representacdes que amparam o trabalho
do formador de professores.

Essa representagao ¢ tao forte entre os formadores de professores que parece haver uma
relacdo natural entre inovacao e melhoria pedagdgica, no entanto, ndo ha vinculo natural entre
inovacdo e melhoria. Entdo, isso parece ser suplementado no processo de objetivagdo. A
perspectiva da inovagdo emancipatoria prevé a centralidade dos sujeitos. Contudo, questiona-
se: onde esta o proprio sujeito, nessas representacdes que foram identificadas?

E evidente que o grupo elabora essa representagio, indispensavel nesse processo, mas
sua fala ndo permite que seja identificada a centralidade do sujeito e sua criatividade docente
para a inovagdo pedagdgica. Somente quando falam em motivagao referem-se ao proprio papel
no processo inovador. Mesmo os saberes da experiéncia sdo impactados pelas diretrizes
institucionais, pela primazia do método ativo e pelo aporte dos recursos externos.

Assim, os formadores parecem atribuir a inovagdo pedagdgica a questdes
majoritariamente situacionais. Elas indicam que os sujeitos se amparam, tanto no saber oriundo
da experiéncia na escola, quanto na propria universidade, para o seu fazer profissional. Assim
sendo, o que explicaria tamanha discrepancia entre a formacao e o futuro exercicio profissional
dos professorandos (CANDAU, 2020; REIS; ANDRE; PASSOS, 2020; NOVOA, 2019), em
relacdo ao trabalho de seus formadores?

A TRS explica que as pessoas amparam suas praticas nas representagdes que comungam

com seu grupo de pertenca (MOSCOVICI, 2012; JODELET, 2001). A hipotese aqui levantada
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¢: por acreditar que seu trabalho ¢ um modelo para o aluno que forma (visto que alguns desses
formadores atuaram ou ainda atuam no contexto escolar), eles agem acreditando que a propria
pratica €, per se, formadora. Contudo, as praticas da formagao docente nao sao as mesmas que
deverdo ser exercidas na escola, pois os objetivos educativos desses lugares sao diferentes.
Assim, parece que venha a ser interessante a realizacdo de uma investigacdo sobre a
autoeficacia da pratica formativa.

As proprias falas dos participantes evidenciam que o grupo profissional também nao ¢
0 mesmo, ainda que seus componentes atuem em ambos 0s espagos, visto que sdo universos
psicossociais distintos. Isso também fica claro porque o objeto inovacao pedagogica, quando
perspectivado no contexto da escola, sugere “emprego de recursos”, e porque, na formacao
docente, vem a significar “melhoria pedagdgica”. Portanto, parece haver ai uma dissonancia
cognitiva (MICHENER; DELAMATER; MYERS, 2005) que tende a ser um grande desafio ao
trabalho de formar profissionais inovadores para uma escola em metamorfose. Os formadores
sabem que aquilo que fazem e oferecem como exemplo ndo serda mobilizado na futura pratica
dos formandos.

Com base nos resultados da pesquisa, recomenda-se cautela aqueles que formulam
politicas para formagdo de professores e de seus formadores, as IES e, principalmente, aos
proprios formadores, quanto a aproximacao entre formacao docente e contexto da escola basica.
As Licenciaturas precisam centralizar a escola na formag¢ao dos profissionais que nela atuardo,
conforme indicam Liidke e Ivenicki (2022). Registra-se que o periodo destinado ao estagio ¢
de sobremaneira importante nesse processo.

No que diz respeito ao tema pesquisa e inovagdo pedagodgica, parece insuficiente a
formagdo pelo exemplo, conforme sugerido pelos préoprios sujeitos (DOMINGOS; COSTA,
2022), ou pela literatura (FREIRE, 2015). Isso se d4 em virtude, como explica a Psicologia
Social, da abordagem processual da TRS e também, como identificado na pesquisa, ainda que
os individuos sejam os mesmos atuando em ambos os contextos (escola e universidade), trata-
se de grupos e objetos sociais diferentes, portanto com diferentes construgdes da realidade.

Recomenda-se cuidado ao se tencionar a formagao docente, centralizando-a no contexto
escolar, com o pretexto de fornecer um vislumbre do que serd a futura pratica profissional aos
alunos, sob risco de estabelecer uma “miopia formativa”. Isso ocorre visto que ndo ha nenhuma
consequéncia natural entre “aproximar escola e formagao docente” e “melhoria da formagao™.
As possiveis relagdes precisam ser problematizadas, o que poderia ser feito em futuras

pesquisas. Tal fato se da pois, conforme a propria literatura, a escola estd em mutagdo
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(NOVOA, 2019), e uma formagdo centrada na escola do presente talvez nio atenda a escola do
futuro.

Neste artigo, o trabalho ratifica o que afirma Liidke e Ivenicki (2022), no sentido de que
a pesquisa parece ser, até entdo, o melhor modo de aproximar escola e universidade, pois
permite um olhar cientifico sobre as aproximacdes e as diferengas. Acredita-se que isso € valido,
inclusive para se evitar armadilhas de “reagdes com consequéncias naturais”, porém
potencialmente enganosas, como aquela entre inovacao e melhoria pedagogica, que sugere a

autoeficacia de métodos ativos e recursos tecnologicos em detrimento do préprio sujeito.
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