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Resumo

Este artigo traz resultado de pesquisa que aborda uma discussdo referente a profissionalidade
docente de um grupo de professoras alfabetizadoras que atuam na Rede Municipal de Varzea
Grande /MT, com objetivo de compreender, a partir das narrativas, como as professoras
alfabetizadoras  (re)significam suas experiéncias no processo de constituicio da
profissionalidade docente. Para Rolddo (2005 e 2008), a profissionalidade é resultado de varios
atributos, que sdo constituidos no contexto social, possibilitando distinguir as profissGes e sua
relevancia, sendo um processo progressivo de construgcdo profissional que segue ao longo da
carreira docente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que aborda 0s pressupostos teodricos da
pesquisa narrativade Clandinine Connelly. O contexto é uma escola da rede municipal, com a
colaboragédo de quatro professoras alfabetizadoras. As narrativas revelam: a complexidade do
trabalho das alfabetizadoras; como as relacbes com o contexto escolar influenciam na
profissionalidade ao longo da sua profissdo e como o tempo de experiéncia em sala de aula
possibilita ressignificar as praticas pedagdgicas, com analise prdpria referente aos programas
educacionais implantados, no contexto escolar, construindo uma agdo flexivel ao planejamento
e ampliando a sua autonomia.

PALAVRAS-CHAVE: Profissionalidade Docente. Pesquisa Narrativa. Experiéncias de
professoras alfabetizadoras.

Abstract

This article brings a research result that addresses a discussion referring to the teaching
professionality of a group of literacy teacher who work in Municipal Network of Varzea
Grande/MT, in order to understand, from the narratives, how the literacy teachers (re)signify
their experiences in the process of constitution of the teaching professionalism. For Rolddo
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(2005; 2008), the professionalism is the result of several attributes, which are constituted in the
social context, it possible to distinguish professions and their relevance, being a progressive
process of professional construction that construction that continues throughout the teaching
career. It is a qualitative research that addresses the theoretical assumptions of Clandinin and
Connelly’s narrative research. The context is a municipal School, with the collaboration of four
literacy teachers.The narratives reveal the complexity of the literacy teacher; how the relations
with the school context influence professionalism throughout their profession and how the time
of experience in the classroom, makes it possible to reframe the pedagogical practices, with
their own analysis regarding the educational programs implemented, in the school context,
building a flexible planning action and expanding its autonomy.

KEYWORDS: Teacher Professionalism. Narrative Research. Literacy Teachers Experiences.

Resumen

Este articulo trae el resultado de una investigacion que aborda una discusion sobre la
profesionalidad de la ensefianza de un grupo de maestros de alfabetizacion que trabajan en el
Municipio de Véarzea Grande/MT, con objetivo comprender, a partir de las narrativas, cémo los
maestros de alfabetizacion (re)significan sus experiencias en el proceso de constitucion de la
profesionalidad docente.Para Roldao (2005 y 2008), la profesionalidad es el resultado de varios
atributos, que se constituyen en el contexto social, lo permite distinguir las profesiones y su
relevancia, siendo un proceso progresivo de construccion professional que continua a lo largo de
la Carrera docente. Es una investigacion cualitativa que aborda los supuestos teéricos de la
investigacion narrative de Clandinin y Connelly. El contexto es una escuela municipal con la
colaboracion de cuatro profesores de alfabetizacion. Las narraciones revelan: la complejidad del
trabajo de los profesores de alfabetizacion; cdmo las relaciones con el contexto escolar influyen
en el profesionalismo en toda su profesion y como el tiempo de experiencia en el aula permite
replantear las praticas pedagdgicas, con su propio andlisis sobre los programas educativos
implementados en el contexto escolar, construyendo una accion de planificacion flexible y
expandiendo su autonomia.

PALABRAS CLAVE: Profesionalidad docent. Investigacién narrative. Experiencias de
profesores de alfabetizacion.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta excertos de narrativas de algumas professoras
alfabetizadoras do municipio de Varzea Grande/MT, compondo essas 0s resultados de
dissertacdo da primeira autora que esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso e o Grupo de Estudos e Pesquisas
em Politica e Formacéo Docente — GEPForDoc, intitulada “Profissionalidade Docente:
Narrativa de um Grupo de Professoras Alfabetizadoras da Rede Municipal de Véarzea
Grande /MT”.

Desenvolvemos a pesquisa com textos partindo das narrativas das professoras
em que identificamos o0s percursos, os fundamentos tedricos presentes, 0s
conhecimentos e as aprendizagens construidos/reconstruidos na trajetéria profissional.

A constituicdo da profissionalidade docente é compreendida no processo de
desenvolvimento profissional, ocorrendo em diferentes momentos desse processo no
contexto escolar e nas formacdes iniciais e continuadas. A escolha do tema surgiu das
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observacdes e reflexdes nas experiéncias vividas como docente ha vinte anos, atuando
como professora alfabetizadora, coordenadora pedagogica e técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Varzea Grande. Assim, durante o periodo de formagdo
continuada com professores desse Municipio, ouvimos seus diferentes discursos,
destacando as diversas responsabilidades educacionais voltadas para alfabetizadores, as
exigéncias externas que influenciavam diretamente no trabalho, na relagdo
ensino/aprendizagem e muitos outros desafios vivenciados no contexto escolar.

Nesse sentido, indagamos: Como esse grupo de professoras alfabetizadoras se
expressa, 0s sentidos e significados que construiu e vem construindo na constitui¢do da
sua profissionalidade docente? Como (re)significam suas praticas no processo de
constituicdo da profissionalidade docente?

Estas indagacOes envolvem diversos conceitos, principalmente o da identidade
profissional, que compdem o desenvolvimento da profissionalidade docente. As
narrativas permitem que cada professor relembre o percurso do seu trabalho, as escolhas
pedagdgicas, os sentidos das formac@es ja realizadas e a adequagdo para a pratica na
pratica diaria, refletindo sobre sua constituicdo da profissionalidade docente como
alfabetizadora, em meio as diversas mudangas no sistema educacional, as interferéncias
de politicas publicas, além das condicdes de trabalho, das diferentes funcdes
desempenhadas na profissdo e da contribuicdo de suas histérias familiar e pessoal na
constru¢do do seu “ser professor”.

As referéncias teoricas que contemplam o trabalho de pesquisa fundamentam-se
nas discussdes sobre o conceito de desenvolvimento profissional e da profissionalidade
docente, situando a histéria da alfabetizacdo no Brasil, assim como a inser¢do na
profissdo docente, 0s conhecimentos e aprendizagens docentes. A pesquisa
fundamentou-se nos termos metodoldgicos da Pesquisa Narrativa enquanto método de
investigacdo como compreendem Clandinin e Connelly (2011).

Narrar e refletir sobre suas trajetorias formativas, suas experiéncias pessoais €
profissionais ainda ndo € um costume e nao se faz presente no dia a dia dos docentes.
Contudo, para Schon (2000 apud HOFFMANN, 2012, p. 112-113), “é por meio do agir
reflexivo que cada professor torna-se autor/reconstrutor das praticas educativas e
avaliativas”. Assim, apreende-se que, durante a reflexdo, podem surgir indicadores
significativos sobre a construcdo da identidade na trajetoria da profissionalidade
docente. Segundo N6voa (1995, p. 34):

a identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é um espago de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, & mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

Pontuamos a importancia de realizar reflexdes sobre o processo de construcéo da
profissionalidade docente e os significados de suas préaticas, a partir da construgdo das
narrativas. Assim, ao pensar nas experiéncias de maneira contextualizada podemos
contribuir para o processo de (re)construcdo e compreensdo da profissionalidade
docente.
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A escrita de uma narrativa é uma atividade em que o narrador, nesse caso as
professoras alfabetizadoras, buscam tracar a experiéncia de si mesma. Este exercicio
possibilita as professoras defrontar-se com lembrangas pessoais e profissionais que
revelam momentos de conflitos, que se manifestam atraves da escrita e do dialogo,
deixando transparecer diferentes sentimentos. Desse modo, como afirmam Clandinin e
Connelly (2011, p. 108), “podemos pensar que, na constru¢do de narrativas de
experiéncias vividas, ha um processo reflexivo entre o viver, contar, reviver e recontar
de uma histéria de vida” que possibilita analisar sua propria trajetoria e reconstruir um
novo olhar sobre si.

Sendo assim, 0 momento da reflexdo sobre a acdo é primordial para a professora
alfabetizadora compreender a complexidade da acdo formativa (MONTEIRO, 2007)
diante das suas atribuic6es diarias no ambiente escolar, as muitas obrigacées, dentre elas
a de alfabetizar até uma determinada idade e concluir uma lista de contetdos pré-
definidos, distribuidos para serem abordados nessa ou naquela fase. E, ao construir a
narrativa de suas experiéncias, possibilitard um momento de reflexdo sobre como se deu
a constituicdo da profissionalidade docente e de sua trajetéria de professora
alfabetizadora.

A escola contexto de pesquisa localizada na zona urbana, oferta a primeira etapa
da Educacdo Basica com turma da Educacdo Infantil de quatro e cinco anos de idade. E
a segunda etapa do Ensino Fundamental anos iniciais, realiza um regime misto de
organizacao curricular, tendo o Ciclo Bésico de Alfabetiza¢do Cidaddo — CBAC, com o
1° ciclo, que corresponde ao 1°, 2° e 3° anos, € no 4° ano sendo turma em regime
seriado.

Esse contexto escolar é apresentado juntamente com as narrativas das quatro
professoras alfabetizadoras participantes, sendo todas efetivas e que lecionam nas salas
do primeiro ciclo de alfabetizacdo, que corresponde ao 1°, 2° e 3° anos da Educacdo
Bésica. Assim, na pesquisa realizada construiu-se caminhos repletos de experiéncias
vividas e narradas pelos integrantes.

A seguir, apresentamos os caminhos percorrido na realizacdo da pesquisa, que
sdo trilhados entre as experiéncias vividas, narradas e compartilhadas pelos envolvidos.
Partindo do principio de que “no pensamento narrativo, a pessoa em contexto ¢ o que
interessa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 66).

Os caminhos da pesquisa: rumo a composicao dos textos de campo

O percurso metodolégico selecionado é de grande importancia para o alcance
dos objetivos tracados para a pesquisa, afinal € o que possibilita atender aos objetivos
propostos no estudo.

A investigacdo qualitativa em educacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) agrupa
diversas estratégias e muitas formas, sendo conduzida em multiplos contextos. Visto
que o objetivo ndo é de responder questdes prévias ou testar alguma hipotese, busca
compreender os sentidos e significados na visdo das participantes da pesquisa. Assim, a
pesquisa qualitativa permite compreender os fenémenos de maneira detalhada, tracando
caracteristicas minuciosas de um unico participante, partindo do seu contexto social, das
acOes e dos comportamentos apresentados em diferentes situagdes nesses lugares.

O tipo de pesquisa realizada teve a perspectiva da pesquisa narrativa, sendo esta
um dos tipos que utilizam a abordagem qualitativa, com foco nas narrativas das
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professoras alfabetizadoras sobre suas trajetorias, de formacdo e experiéncias na
constituicdo da profissionalidade docente. Isso implica compreender a professora em
sua acdo num determinado lugar, o sentido e significado atribuidos a suas préticas
pedagdgicas e constituindo uma cultura da prépria profissdo (TARDIF; LESSARD,
2008).

Ao realizar a pesquisa percebeu-se a necessidade de se inserir no contexto
escolar, compreender os momentos que envolvem as suas atividades, como constroem
suas reflexdes e seus conhecimentos ampliando sua formacao. Para o desenvolvimento
da pesquisa partindo das participantes, que atuam e sdo autoras do processo formativo
de seu desenvolvimento, faz-se necessario um pesquisador que explore a questéo, para
refletir em termos de relacdo de responsabilidade com o outro.

Nesse processo, Clandinin e Connelly (2011, p. 228) consideram que “o senso
de responsabilidade relacional é o melhor caminho para refletir ao invés de pensar sobre
esse problema como uma questdo de propriedade.” Ter um olhar atento e a sensibilidade
em uma reflexdo sobre si mesmo e os sentidos atribuidos as histdrias narradas pelos
participantes, procurando e compondo o “texto de pesquisa é condicional. E condicional
aos nossos interesses e circunstancias envolvidas” (CLANDININ; CONNELY, 2011, p.
230).

A composicao dos textos de campo constituiu-se de quatro momentos, sendo 0s
seguintes: o primeiro momento consistiu em levantamento de publicacdes, estudos
bibliograficos sobre a tematica da alfabetizacdo e do desenvolvimento da
profissionalidade, andlise de alguns documentos que regem a organizac¢do da unidade
escolar, como Projeto Politico Pedagogico, Proposta Curricular, Plano de Aula das
professoras, além de observacBes da rotina, como a entrada e saida dos alunos, a
organizacdo no momento do intervalo, a reunido dos professores e algumas datas
comemorativas.

No levantamento de pesquisas relacionadas ao estudo sobre a profissionalidade
docente identificamos que o tema era muito utilizado nas Teses e Disserta¢Oes, pois no
mapeamento realizado no banco de dados da CAPES, buscando dados mais recentes,
observamos grande numero de trabalhos em um recorte da linha temporal no periodo de
2013 — 2018. Realizando uma nova busca nesse mesmo periodo, porém com oS
descritores voltados para narrativa de professores alfabetizadores e a profissionalidade
docente, 0 nimero de pesquisas reduziu-se significativamente. A busca configurou-se
com as areas de concentracdo: educacdo e formacdo, educacdo escolar e profissdo
docente, ensino e aprendizagem e formacéo de professores, totalizando 399 pesquisas ja
realizadas. Analisando essa selecdo, constatamos que 142 trabalhos tinham o foco na
formacdo de professores, na sequéncia educacdo escolar e profissdo docente com 130
estudos. Ja o ensino e aprendizagem com 69 pesquisas e, por fim, educacao e formagéo
com 58 pesquisas.

Com o levantamento das 399 pesquisas no recorte temporal feito, percebemos
gue o ano de 2017 foi o periodo com maior nimero de pesquisas, com o total de 74,
sendo que em 2013 houve uma quantidade bem proxima com 71. Em 2015 constam 69
trabalhos, em 2016, 65, ja no ano de 2018 o nimero é de 64 e menor em 2014, com o
total de 56 pesquisas.
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Com analise dos trabalhos selecionados a partir dos titulos, palavras-chaves e
leitura dos resumos, foi possivel reunir os trabalhos considerando proximidade com a
teméatica. Ap6s eliminar os estudos que ndo contemplavam o delineamento dos
objetivos definidos, revistamos cinco dissertaces e apenas uma tese. Destacamos que
0s estudos catalogados abordam principalmente o assunto profissionalidade e/ou
professores da educacao basica e ndo encontramos trabalhos realizados contendo os trés
descritores narrativas/ profissionalidade docente/ professor alfabetizador presentes em
uma mesma pesquisa.

No segundo momento, realizamos conversas com quatro professoras
alfabetizadoras da escola municipal locus da pesquisa. Na conversa individual,
buscamos estabelecer vinculo de confiangca, proximidade, propiciando momentos de
negociar relagcdes, propositos e ética entre participantes e pesquisadora. Clandinin e
Connelly (2011, p. 153) destacam que “na verdade, hd uma sondagem em uma
conversa, uma sondagem profunda, mas é feita em uma situacdo de confianca mutua, de
escuta, ¢ de solidariedade com a experiéncia descrita pelo outro”, momento em que a
proposta da pesquisa foi apresentada, destacando a importancia da participacdo das
professoras para obter éxito na investigagé&o.

Nessa primeira conversa com as professoras, sentimos que as narrativas eram
muitas, pois algumas ja estavam narrando como o contexto da alfabetizacdo possuia
suas especificidades. Com as conversas, conseguimos facilitar as escutas das narrativas
orais e compreender os sentidos das experiéncias, presentes ao contarem suas trajetorias
na constituicdo da profissionalidade docente, ja que “a memoria ndo ¢ apenas mero
‘registro’, talvez seja mais adequado pensar nela como uma influéncia do mundo sobre
os individuos”, conforme afirmou Foster (2011, p. 19).

O terceiro momento foi a escrita de narrativas, com utilizacdo de um caderno de
anotacdo que traz na sua abertura um resumo da trajetdéria da constituicdo
profissionalidade docente da primeira pesquisadora, sendo estd uma forma das
professoras participantes da pesquisa conhecerem um pouco a pesquisadora. Nesse
resumo, o texto finaliza convidando as professoras alfabetizadoras a realizarem suas
escritas narrativas sobre a constitui¢do da profissionalidade docente.

A escrita narrativa ¢ uma maneira de refletir sobre os diferentes contextos de sua
vida. O texto foi se constituindo em uma escrita muito particular que apresentava a vida
familiar, as atitudes dos pais em relacdo a educagdo, a comunidade em que viviam, as
familias, as escolas que frequentaram, fatos de como o sistema educacional era na época
na sua formacdo inicial, como ingressou na docéncia e 0s sentimentos presentes naquele
contexto.

As narrativas escritas ou contadas sdo experiéncias da pessoa; assim, para
Dewey (1976, p. 25-26), “toda experiéncia modifica quem a faz e por ela passa ¢ a
modificagédo afeta quer o queiramos ou nédo, a qualidade das experiéncias subsequentes,
pois é outra, de algum modo, a pessoa que vai passar essas novas experiéncias.” Assim,
ao realizar reflexdo para produzir sua narrativa, surge a possibilidade de novas
experiéncias, sendo possivel identificar, nesses relatos, experiéncias ja vivenciadas pelas
professoras alfabetizadoras na constituicdo e ressignificacbes da profissionalidade
docente, apresentando questdes referentes a area profissional, a sua trajetéria de vida, as
teorias implicitas na sua pratica, & maneira como seleciona os aspectos relevantes e ao
mesmo tempo organiza de maneira coerente. E no processo de reflexdo que “o principio
de continuidade de experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia toma algo das
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experiéncias passadas e modifica de algum modo as experiéncias subsequentes”
(DEWEY, 1976, p. 26).

Nos estudos de Clandinin e Connelly (2011), partindo da concepcdo de
experiéncia, a investigacdo narrativa se caracteriza pelos termos: pessoal e social
(interacdo); passado, presente e futuro (continuidade); associado a nogdo de lugar
(situacdo). Com o agrupamento desses termos, cria-se um espago chamado pelos
autores de espaco tridimensional. Argumentam que “[...] os estudos tém dimensdes ¢
abordam assuntos temporais; focam no pessoal e no social em um balaco adequado para
a investigacdo; e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de lugares”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 85), caracterizando-se em trés elementos que
compdem esse espaco da pesquisa narrativa: temporalidade, socialidade e lugar.

Nas escritas da narrativa, € possivel perceber que cada professora realizou de
maneira bem particular a sua, selecionando de maneira visivel fatos que realmente
marcaram sua trajetdria profissional e de vida; desse modo, foi possivel conhecer a
trajetoria percorrida, as lutas e vitoria presentes nesse percurso.

Figura 1 — Cadernos das escritas das narrativas das professoras alfabetizadoras

Fonte: Arquivo da pesquisadora. (2019)

O quarto momento foi a entrevista narrativa, referenciada em Clandinin e
Connelly (2011) como resultante das conversas sobre as experiéncias profissional e
académica, do reconhecimento da sua caminhada, sendo essas gravadas em audio,
buscando que “os participantes contem suas proprias histdrias, a sua propria maneira”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 154). Estabelecendo uma relagdo entre a
pesquisadora e as participantes, as entrevistas ocorreram durante todo o percurso da
pesquisa, com indagacGes sobre assuntos abordados pela professora no caderno de
anotacdo, aprofundando temaéticas que fornecem as ideias principais com as quais as
participantes estruturam os relatos de experiéncias sobre o desenvolvimento da
profissionalidade.

As entrevistas foram realizadas em encontros individualizados, no respectivo
espaco de trabalho, acontecendo somente uma entrevista com uma das professoras em
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uma sorveteria. Respeitando a escolha do espaco e do tempo de cada participante, cada
entrevista foi gravada com a finalidade de que a fala das professoras com a pesquisadora
permitisse apontar aspectos referentes as experiéncias, as formacdes realizadas ao longo
dos anos como professoras alfabetizadoras e, desta maneira, auxiliando para compor as
notas de campo, que séo registros frequentes de toda acéo e sentimento vivenciado pelo
pesquisador durante a pesquisa. Afirmam Clandinin e Connelly (2011, p. 147) que
“essas anotacdes didrias, cheias de detalhes e momentos de nossas vidas de pesquisa,
sdo o texto sem o qual ndo podemos contar historias de nossas historias de
experiéncias”.

A transcricdo minuciosa das entrevistas narrativas para composi¢cdo do texto de
campo sobre as experiéncias das professoras alfabetizadoras foi realizada de maneira
reflexiva, buscando compreender os significados das experiéncias, reconhecer como se
desencadeou a constituicdo da profissionalidade docente, na relagdo com as formagdes
inicial e continuada, nas a¢des com a professora durante a sua trajetoria.

Ressaltamos que, na pesquisa narrativa, no texto de campo, cria-se um espacgo
com relacionamento colaborativo, buscando o contexto e experiéncias da professora
alfabetizadora e da pesquisadora, marcados pelos termos situagdo, continuidade e
interacdo, que embasam a pesquisa narrativa. Partindo deles, na pesquisa narrativa, “as
pessoas vivem histdrias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam
novas historias. As historias vividas e contadas educam a nés mesmos € aos outros”
(CLANDININ; CONNELLYN, 1994, apud CLANDININ; CONNELLYN, 2011, p. 27).

Na pesquisa as identidades das professoras sao ficticia, tendo sido criada pelas
préprias participantes junto com a pesquisadora. Optamos por dar nomes de pedras
preciosas, pois essas sdo minerais cristalinos raros e de importante valor, tendo esses
minérios a sua particularidade, seus componentes e significados. Como cada professora
participante da pesquisa, com as suas narrativas, possui uma particularidade, repleta de
experiéncias e significados, decidimos nomea-las como Cristal, Topézio, Rubi e Jade.
Todas as participantes possuem formacdo em nivel superior, com Pds-Graduacdo, sdo
efetivas na rede municipal, com tempo de experiéncia entre sete a trinta anos na
profissdo docente, lecionando em diferentes instituicdes de ensino e que atualmente
estava na turma de alfabetizag&o.

Das quatro professoras alfabetizadoras participantes, a entrevista narrativa gerou
um amplo material de pesquisa e considero que cada relato contribuiu de maneira
consistente para a realizacdo do trabalho, ja que cada fala, emocdo presente, detalhes
nas lembrancas revelaram o processo de constituicdo da profissionalidade, porém neste
artigo iremos apresentar apenas algumas narrativas das participantes.

As narrativas em diéalogo

As experiéncias narradas pelas participantes referentes ao percurso no
desenvolvendo da sua profissionalidade docente constituiu a forma de estruturar o texto
de pesquisa. Assim, apds realizada a leitura das narrativas escritas e reflexdo sobre seu
conteido, as entrevistas narrativas, as notas de campos, tendo como base 0s
guestionamentos que orientaram a pesquisa, visando a compreensdo do contexto e
lugares das experiéncias nos quais ocorrem o desenvolvimento da profissionalidade.
Deste modo, apresentamos 0 percurso das experiéncias das participantes em trés eixos

tematicos: I. As Experiéncias na Insercdo da Profissdéo Docente; Il. Atuacdo na
Alfabetizacdo: Conhecimentos e Aprendizagens; e Ill. A ldentidade Profissional
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Constituida no Desenvolvimento da Profissionalidade.

No primeiro eixo tematico as participantes trazer em suas
narrativas as experiéncias na insercdo na profissdo docente, a
professora Topazio comenta que a sua insercdo ocorreu em
unidades escolares particulares, destacando que durante
realmente na questao do estagio da pratica que pude vivenciar
de perto que eu tinha algo a fazer pelas criangas, na questéo da
teoria, mas como é que vou trabalhar isso. A valorizacdo do
espaco em que realizou o estdgio motivou muito a atuacdo da
professora, pois realizou observacdo da atuacdo dos professores

e participou de diferentes formagdes. Segundo a professora:

A gente faz o estagio supervisionado no Ensino Fundamental, a gente
consegue ver de maneira diferente como é implicado realmente como vai ser
essa pratica, a partir dai comegou a despertar em mim um gosto, um prazer
realmente por lecionar. Ai eu tive o prazer de fazer o estgio no Sesi, foi
importante uma empresa que pude aprender muito. Fiz estagio no Sesi e tive
oportunidade de conhecer varios assim métodos, varios profissionais que
realmente eu fui vivenciar a teoria, eu tive varias experiéncias ter
conhecimentos muito validos. (Professora TOPAZIO, Entrevista Narrativa,
04/2019).

Nota-se que durante a insercdo na docéncia da professora Topazio, ela teve
oportunidade de observar outros professores e ser acolhida no espago escolar,
possibilitando ter experiéncias que posteriormente pdde utilizar na préatica docente,
passando pelo periodo de “sentir” e “ver”, apresentado por Vaillant e Garcia (2012) no
momento de estagio, possibilitando criar a sua maneira de desenvolver as capacidades e
habilidades para docéncia. Na continuidade da entrevista, a professora diz que o0s
desafios foram muitos no inicio da carreira, relatando que em “todo lugar que vocé
trabalha, querendo ou néo, sempre tem um profissional ou outro que de uma maneira te
vé de forma desacreditada .

Nesta parte da narrativa, percebemos a importancia de ter o seu trabalho
reconhecido ou de seus pares confiarem no seu desempenho na atuacdo em sala de aula.
Em seguida, a professora Topazio mostra a importancia das parcerias nesse momento de
insercdo, citando que “a equipe gestora é de suma importancia para desenvolver ali o
meu trabalho de melhor maneira”. Nesse periodo de inser¢do, o relacionamento com a
equipe escolar, o entendimento da organizacdo estrutural da escola, as regras ali
estabelecidas contribuem de maneira significativa para o desenvolvimento da
profissionalidade.

No segundo eixo abordado na pesquisa realizamos o didlogo com as professoras
participantes referente as experiéncias vivenciadas na atuacdo em sala de aula, como as
praticas contribuem para a construcdo dos conhecimentos e aprendizagens no
desenvolvimento profissional. Ressaltamos em nossa pesquisa como a educagdo passou
por muitas propostas educativas até os dias atuais. E, segundo Gatti (2014), passamos
por uma crise na formacao de professores que atuam na educacéo basica.

Na narrativa da professora alfabetizadora Jade se refere a acdo em sala e apresenta
as dificuldades de docente nos tempos de hoje. Na entrevista, narra que a rotina de sua
sala comeca com a acolhida na quadra, junto com todas as criangas da escola, seguindo
em fila para a sala de aula, e continua da seguinte maneira:

Eu conto uma histéria, uma leitura deleite, pego um livro que ndo tem nada a
ver com o contexto da aula, para a crianca poder ter o gosto pela leitura
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mesmo, eu acredito que a gente ndo, para ter amor pela leitura que comeca
por ai. Tomo o alfabeto de todo mundo, chamo no particular, aquele um que
fala, o outro vai na beira, finge que sabe, mas nédo sabe. Depois eu tomo o
silabario simples, pois ndo consigo ainda entrar na complexa ainda com
alguns, pois alguns deles, ndo sei 0 que aconteceu, estdo muito devagar
ainda. Eles vieram da educacéo infantil muito fraca, diferente dos meus
alunos do ano passado, que esse més ja estavam quase todos alfabetizados,
diferente deste ano, que tenho dois alfabetizados. (Professora JADE,
Entrevista Narrativa, 08/2019).

Conforme a narrativa da professora Jade vé-se que na sua atuacdo em sala busca
respeitar esse periodo de transi¢do que ocorre da Educacdo Infantil para o primeiro ano,
respeitando o tempo de aprendizagem da turma; percebo que, mesmo ja tendo lecionado
na turma de primeiro ano, isso ndo significa que 0s avangos sdo iguais e que procura
compreender 0 que estd acontecendo com os alunos em relagcdo ao pouco avango que
esta ocorrendo na aprendizagem. E interessante a leitura deleite que a professora realiza
na turma; percebemos que € diferente da outra professora participante que usa a leitura
para introduzir algum contetdo, enquanto a professora Jade narra que a realiza para
desenvolver o gosto pela leitura, sendo assim uma forma de torna-la prazerosa e
constituir novos apreciadores da leitura.

Na continuidade da narrativa a professora Jade apresenta questdes que ocorrem
com muitos docentes, principalmente na inser¢do na carreira, Como as tentativas para
definir a metodologia em sala, atraves de observacéo, dicas da pratica metodologica que
deram certo na turma dos colegas e que assim, pode dar certo em sua turma também. A
professora continua a narrativa sobre sua atuacdo em sala narrando que:

[...]Eu fago grupo de quatro, para agrupamento produtivo, atividades por
nivel. [...] volto todo mundopara fila, volto dos grupos e faco atividade geral
porque vocé tem que fazer atividade do primeiro ano, do segundo ano
também, que eu tenho duas turmas e tem que ser no geral, porque a méae
depois vem na reunido e pergunta porque a atividade de fulano é diferente
da minha, ai a m&e ndo entende que o filho dela ndo esta entendendo e que
ele precisa de uma aula de reforco e que aqui na escola ndo tem. O
municipio de Varzea Grande ndo tem apoio, diferente de Cuiaba, entdo
trabalho com muitas copias, com quadro, indo no quadro para responder,
para destravar as maos deles em quais atividades, no quadro ai verifica se
escreve um fato, tem alguns que tem, escreve espelhado, ai eu falo ‘ndo é
assim’, ai eles vém, ‘ah ¢ verdade’, e corrijo e percebe a diferenca.
(Professora JADE, Entrevista Narrativa, 08/2019).

A professora Jade traz nessa sua narrativa a realidade do acompanhamento das
familias que ndo tém conhecimento referente a metodologia do trabalho diferenciado
que ¢é aplicado nas turmas do CBAC, buscando respeitar a individualidade e o tempo de
aprendizagem de cada aluno e que, por isso, as comparagdes com os colegas néo devem
ocorrer.

Uma pesquisa com narrativas sobre o desenvolvimento da profissionalidade
busca as experiéncias docentes na sua trajetoria, considerando que é nesse percurso que
a construcdo da identidade profissional ocorre, pois, no contexto da profissionalizagéo
estd a profissionalidade que desencadeia e demarca durante a atuacdo o seu papel,
funcdo e capacidade especifica da profissdo docente.

Neste contexto, Pimenta (2012, p. 20) considera que “uma identidade
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profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da profissao, da revisao das
tradicdes.” Acrescenta autora que: ‘“da reafirmagdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas”. Sobre o eixo tematico: as identidades
profissionais constituidas no desenvolvimento da profissionalidade, assim expressa a
professora Cristal em sua narrativa:

Para construir a minha identidade enquanto professora é muito importante
eu compreender essa concepgdo para poder atuar. Se eu hdo compreendo o
que é ser professor eu vou confundir ser professora com todas outras funcdes
e menos eu ser professora. Na minha opinido, concepcdo 0 que é ser
professora é alguém que estd com compromisso maior, um Compromisso
fechado com a sala de aula na qual a minha grande responsabilidade é
possibilitar momento de aprendizagem, de troca de interagdo. Eu sei que
outras fungcdes podem fazer isso, mas a partir do momento que eu coloquei
iss0, que eu estou em um ambiente escolar para ser profissional, eu deixei
minhas particularidades, eu entendi que aqui € o meu ambiente de trabalho,
aqui ndo é um ambiente que possa estar como minha casa, embora esteja a
vontade, mas ndo € como estar na minha casa, é diferente, né, entdo essa
concepgao de profissional pra mim ela é muito importante. Eu me defini,
qual que é o meu papel, minha fungdo na sala de aula enquanto professora,
de mediar, de possibilitar aprendizado, de tocar, de promover o
conhecimento, de demonstrar o conhecimento. Nao é sé o que estd em um
livro, que o conhecimento é a partir de tudo que a gente vive com os alunos e
que eles podem aprender, todos eles podem aprender determinado ponto
desde que eles sejam conduzidos, trabalhados. Eu penso que a identidade ela
é a chave para o nosso trabalho. (Professora CRISTAL, Entrevista Narrativa,
09/2019).

A professora alfabetizadora Cristal reafirma em sua narrativa que é muito
importante compreender sua identidade para poder atuar na pratica, saber o que € ser
professora, acreditando que assim melhor desenvolve o seu trabalho. Sendo, a
identidade profissional dos docentes compreendida por Garcia; Hypolito; Vieira (2005,
p. 54) como:

[...] uma construcdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa série de
representacdes que os docentes fazem de si mesmos e de suas funcOes, estabelecendo, consciente e
inconscientemente, negocia¢Bes das quais certamente fazem parte suas historias de vida, suas condi¢bes
concretas de trabalho, o imaginério recorrente acerca dessa profissdo.

A experiéncia narrada pela professora alfabetizadora Cristal nos possibilita
refletir sobre a compreenséo dos autores acima citados, em relagéo a identidade e como
sdo constituidas na relacdo social, de forma concreta nas suas fungdes, no conhecimento
préprio em meio ao desempenho de suas atribui¢des e no seu papel na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracOes realizadas na pesquisa sdo constituidas por reflexdes sobre
acOes repletas de experiéncias pessoais e profissionais, pensando no lugar, os
sentimentos vivenciados no contexto em que a pesquisa foi realizada e em muitos outros
lugares onde a pesquisadora e as professoras colaboradoras viveram histérias e as
reviveram ao narra-las. Assim, as experiéncias vivenciadas no passado, através das
narrativas, fazem parecer que esse tempo se torna presente.
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As narrativas presentes na pesquisa sao de professoras com diferentes tempos de
experiéncia na docéncia, que atualmente sdo alfabetizadoras, porém, as experiéncias
narradas ocorreram em diferentes espagos educacionais.

A reflex@o das narrativas sobre a insercdo na profissdo docente, seja no ensino
médio em Magistério ou na Graduacdo em Pedagogia, revela que a adaptagdo na funcéo
docéncia se constroi na pratica em sala de aula, desenvolvendo as habilidades, buscando
a construcdo de conhecimento, no relacionamento com seus pares, observando o0s
professores mais experientes, sendo momentos de exigéncias pessoais, profissionais e
tensdes presentes nos primeiros anos, em que realizam a transicdo de estudantes para
docente.

Assim, vale destacar como Garcia (1999), que o papel fundamental na escola
devia ser da equipe gestora nesse periodo de iniciacdo, apoiando o docente e
possibilitando sua melhor interacdo, de maneira que facilite essa adaptacdo, além da
necessidade de construir propostas nos cursos de formacédo de Pedagogia e do proprio
sistema de ensino, visando preparar 0s estudantes para essa inser¢do na docéncia, pois
todos contribuem para tornar esse periodo menos tenso aos professores iniciantes,
permitindo-lhes adquirir conhecimentos, construir relagfes, possibilitando a melhoria
pessoal de todos os envolvidos e contribuindo com a constituicdo da identidade
profissional e a sua profissionalidade docente.

Referente a atuacdo na alfabetizacdo, os conhecimentos e aprendizagens
necessarias no desempenho da prética pedagdgica e como contribuem para o
desenvolvimento da profissionalidade, é revelada, através das narrativas das
professoras, a complexidade do trabalho de uma professora alfabetizadora na relagdo
com alunos e pais, repleta de detalhes, com acdes diferenciadas, cujo objetivo principal
é ensinar essa crianga interagir no contexto social da leitura e escrita.

Nas narrativas das professoras com maior tempo de experiéncia em sala de aula,
percebemos que a maneira de atuarem em sala é muito particular, ja& que possuem um
olhar de como poderia implantar certo tipo de metodologia, mesmo que seja imposta
por programas educacionais, sendo comum o uso da flexibilidade na acdo do
planejamento, além de uma percepcao referente ao espaco escolar e a autonomia em
definir certas acfes em sua sala e no grupo de trabalho. Assim, relatam que muitas
acOes implantadas pelo governo quase ndo tém “novidade”, sendo muito parecidas com
outros programas antigos e que nem sempre podem contribuir com sua acdo em sala.
Observamos que as varias mudancas na maneira de trabalhar na alfabetizacdo ocorrem
diante das dificuldades no sistema educacional em efetivar a aprendizagem nesta etapa
de ensino.

Com base nas narrativas, consideramos gque o conjunto de a¢fes, conhecimentos
e aprendizagens das professoras alfabetizadoras foi constituido em diversos momentos e
ao longo dos tempos, através de experiéncias significativas, no desenvolvimento das
suas atividades préaticas, com as exigéncias do sistema educacional, nas observacdes de
outros colegas de trabalho no exercicio de suas fungdes, nas formacgdes iniciais e
continuadas realizadas por propria escolha ou imposic¢éo dos 6rgdos governamentais ao
longo da trajetoria profissional e nas reflexdes realizadas sobre suas experiéncias e 0 seu
papel no espaco social.

As professoras alfabetizadoras participantes ao narrarem sobre suas experiéncias
na constituicdo da sua profissionalidade docente, revelam parte do processo de
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desenvolvimento da profissionalidade, permeado por fatores que envolvem influéncia
familiar, relacdo interpessoal no trabalho, escolhas pessoais, possibilidade de ajudar a
familia, além disso, destacam em suas falas dois principios das a¢fes pedagogicas: a
importancia do trabalho coletivo e a preocupacgdo com a aprendizagem dos alunos.

Nesse contexto, de constituicdo da profissionalidade docente nos remetemos ao
que diz Monteiro (2017, p. 32), a respeito da relacdo de compartilhamento com seus
pares, apresentando os problemas e dilemas existentes no contexto educacional em que
se esta atuando: é no exercicio do trabalho reflexivo que realmente ocorre a
profissionalidade docente. Assim, € importante destacar que 0 processo de
desenvolvimento da profissionalidade docente deve assumir esse carater de reflexdo
continua, que renova 0s conhecimentos em sua interagdo pessoal, social e profissional,
durante a atuacdo nos diferentes espacos (lugares), na pratica como sujeito com
autonomia de sua formacdo e escolhas, no sentido de configurar o trajeto da constitui¢do
da sua identidade.

Entendemos com a realizagdo da pesquisa que o processo de constituicdo da
profissionalidade docente abrange diferentes contextos, lugares e experiéncias ocorridas
nesse processo, sendo (re)significados nas relacOes existentes em meio aos desafios,
tensdes, e conflitos, sofrendo impacto das politicas publicas educacionais, das agdes
formativas e que durante prética diaria no exercicio da docéncia vdo ampliando,
negociando, obtendo autonomia e tendo sua propria identidade e constituindo a
profissionalidade docente.
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