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Resumo: O ensino de Lingua Portuguesa constitui-se como um espago privilegi-
ado de construgdo de saberes, exigindo prdticas pedagdgicas que articulem o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, interpretativas e estéticas, su-
perando a concepgdo reducionista centrada na gramdtica normativa. Nesse ce-
ndrio, a integracgdo entre leitura, interpretacdo textual e literatura nos livros di-
ddticos emerge como elemento essencial para a formagdo do leitor critico, pois
possibilita o didlogo com multiplos géneros discursivos e promove a reflexdo
sobre o papel social da linguagem. Este estudo busca responder a questéo: de
gue modo o livro diddtico do Ensino Médio contribui para a formagdo do leitor
critico? Para tanto, analisa-se a obra Estag¢des: Lingua Portuguesa — Rotas de
Atuacgdo Social (BARROS et al., 2020), destinada ao 22 ano do Ensino Médio,
com base em autores como Freire (1982, 1989), Bordini e Aguiar (1988), Cosson
(2019) e Bakhtin (1992). A pesquisa, de natureza qualitativa e cardter descriti-
vo-analitico, adota a andlise documental como procedimento metodoldgico,
tomando como corpus o capitulo “Fazer Literdrio”. Os resultados indicam avan-
cos na valoriza¢do da experiéncia estética, na insercio de vozes diversas e na
promogdo do protagonismo discente; contudo, persistem lacunas relativas a
exploracdo integral das obras, a contextualizagdo dos autores e ao incentivo a
autoria estudantil. Conclui-se que a articulagdo entre leitura e literatura deve
consolidar-se como eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa, forman-
do sujeitos criticos, criativos e conscientes da pluralidade discursiva.
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Abstract: The teaching of Portuguese Language is understood as a privileged
space for the construction of knowledge, demanding pedagogical practices that
articulate the development of linguistic, interpretative, and aesthetic compe-
tences, surpassing the traditional focus on grammar instruction. In this context,
the integration of reading, textual interpretation, and literature in textbooks
plays a fundamental role in shaping the critical reader, as it enables interaction
with diverse discourse genres and fosters reflection on the social role of lan-
guage. This study aims to answer the following question: how does the text-
book contribute to the formation of the critical reader? To address this, it ana-
lyzes Estacdes: Lingua Portuguesa — Rotas de Atuacgdo Social (BARROS et al.,
2020), designed for the 2nd year of High School, drawing on theoretical contri-
butions from Freire (1982, 1989), Bordini and Aguiar (1988), Cosson (2019), and
Bakhtin (1992). Employing a qualitative and descriptive-analytical approach,
the research uses documentary analysis as its methodological framework, fo-
cusing on the chapter “Fazer Literdrio.” The findings reveal progress in valuing
aesthetic experience, including diverse voices, and promoting student agency;
however, gaps remain regarding the full exploration of literary works, author
contextualization, and encouragement of students’ authorship. It is concluded
that the integration between reading and literature should be consolidated as a
structuring axis of Portuguese Language teaching, fostering critical, creative,
and socially aware readers.

Keywords: critical reader formation; literature teaching; reading mediation;
Portuguese Language textbook.

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, compreendido como pratica social, discursiva e
cultural, tem como propdsito desenvolver a competéncia comunicativa e critica dos es-
tudantes, promovendo a articulagdo entre linguagem, cultura e cidadania. Nesse proces-
so, o livro didatico assume papel central, uma vez que concretiza politicas curriculares e
orienta as praticas pedagdgicas em sala de aula, servindo como mediador entre o co-
nhecimento escolar e as multiplas formas de expressdo e leitura do mundo. Todavia, a
leitura, concebida por Freire (1982) como um ato de compreensdo e transformacdo da
realidade, ainda é frequentemente abordada de maneira fragmentada e instrumental,
reduzida a decodificacdo ou a afericdo de informacdes explicitas, o que enfraquece a
formacdo do leitor critico — sujeito ativo na producdo de sentidos e na interpretacao
das relagbes sociais mediadas pela linguagem (TRAVAGLIA, 2009).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa propde analisar de que modo o livro Es-
tacOes: Lingua Portuguesa — Rotas de Atuacdo Social (BARROS et al., 2020), destinado ao
22 ano do Ensino Médio, articula os eixos de interpretacdo textual e literatura na forma-
¢do do leitor critico. O estudo busca compreender de que maneira as propostas didati-
cas favorecem o desenvolvimento do letramento literdrio, da leitura reflexiva e da cons-
ciéncia discursiva, elementos essenciais para a formagao de sujeitos autbnomos e eman-
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cipados (BORDINI; AGUIAR, 1988; COSSON, 2019; FREIRE, 1989). Ao considerar a litera-
tura como pratica de humanizagdo e didlogo com a diversidade cultural, o livro didatico
torna-se um espaco de mediacdo entre o texto e o leitor, em que o conhecimento lin-
guistico deve estar a servico da leitura critica do mundo.

Dessa forma, o problema que orienta esta investigacdo formula-se nos seguintes
termos: de que modo o livro didatico do Ensino Médio contribui para a formacdo do
leitor critico? A questdo emerge da necessidade de avaliar se o material didatico, ao
propor atividades de leitura e interpretacdao, realmente estimula a reflexdo, a analise
discursiva e a construcdo de sentidos plurais, ou se permanece atrelado a praticas tradi-
cionais de ensino centradas na repeticdo e na normatividade. A problematizacdo busca,
portanto, identificar em que medida o livro didatico pode ser compreendido como ins-
trumento de mediacdo critica — capaz de articular leitura, literatura e cidadania — ou se
limita a reproduzir modelos de leitura passivos, distantes da formacdo de leitores auto-
nomos e conscientes de seu papel na sociedade.

A investigacdo adota abordagem qualitativa e descritivo-analitica, conforme Ge-
rhardt e Silveira (2009), com foco documental. O corpus é composto pelo capitulo “Fazer
Literario”, no qual se examinam as estratégias de leitura propostas, os géneros literarios
selecionados e a integragdo entre os campos semantico, estético e sociocultural. O pro-
cedimento metodoldgico inclui leitura analitica das atividades e confronto com os prin-
cipios da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que orienta o ensino de Lin-
gua Portuguesa por competéncias e praticas de linguagem.

O estudo ancora-se nos pressupostos de Freire (1982) e Cosson (2019), que de-
fendem a leitura como pratica de libertacdo e didlogo, e na concepcao de texto como
unidade de sentido situada historicamente (MENEGASSI, 2010). Também se apoia na
nocao de leitor critico como sujeito que relaciona texto, contexto e ideologia (KLEIMAN,
2004; SOUTO MAIOR; ZOZZOLI, 2024).

A justificativa reside na necessidade de compreender se o ensino de literatura,
mediado por livros didaticos, efetivamente favorece o desenvolvimento da leitura critica
ou se limita a reprodugao de modelos interpretativos. Ao articular teoria e pratica, este
trabalho contribui para o debate sobre o papel do livro didatico na promocdo de uma
educacdo linguistica humanizadora, conforme propdem Bordini e Aguiar (1988) e Candi-
do (1995). Todavia, este artigo delimita seu escopo a andlise das propostas de leitura e
de articulacdo entre literatura e interpretacao textual presentes no referido capitulo do
livro em questdo, ndo se ocupando de outras dimens&es igualmente relevantes, como a
abordagem da gramatica e da oralidade, a estrutura editorial da colecdo, os critérios de
selecdo de textos literarios, ou ainda a formacgao docente e as praticas efetivas de medi-
acdo em sala de aula. Assim, o estudo concentra-se na compreensdo do potencial forma-
tivo do livro didatico quanto a construcdo de uma leitura critica e emancipatoéria, sem
pretender abarcar aspectos curriculares, avaliativos ou de recepg¢do por parte dos estu-
dantes e professores, que poderiam ser explorados em pesquisas futuras.

Conclui-se que investigar a integracdo entre leitura e literatura é fundamental
para compreender as possibilidades de formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes
de seu papel social. A pesquisa insere-se, assim, no campo da Linguistica Aplicada, dialo-
gando com perspectivas sociocognitivas e discursivas da leitura e propondo reflexdes
sobre o ensino de lingua e literatura na escola contemporanea.
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2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA

O ensino de Lingua Portuguesa, no contexto da educacdo basica, deve ultrapas-
sar o ensino normativo da gramatica para tornar-se espaco de reflexdo critica sobre a
linguagem e suas funcgdes sociais. Conforme Geraldi (1984), o trabalho com a lingua deve
estar centrado no uso efetivo que o sujeito faz dela em suas praticas discursivas, reco-
nhecendo que toda producdo verbal esta inserida em contextos de interacdo. Essa pers-
pectiva desloca o foco do ensino de regras para a analise do funcionamento da lingua
em situacOes reais de comunicacgdo, aproximando a escola das praticas sociais de leitura
e escrita.

Antunes (2003) reforca que o ensino de lingua deve favorecer a producdo de sen-
tidos, estimulando a capacidade de o aluno compreender, interpretar e agir por meio da
linguagem. Assim, ler e escrever ndo sdo atividades mecanicas, mas acdes de significa-
¢do, de natureza politica e cultural. Bakhtin (1992) contribui para essa compreensao ao
afirmar que o sentido de um texto é sempre construido no didlogo entre sujeitos e
enunciados. Nessa diregdo, o ensino da Lingua Portuguesa deve possibilitar o reconhe-
cimento da linguagem como espago de constituicao de identidades e de circulagao de
valores ideoldgicos.

Nas ultimas décadas, a presenga da leitura critica e da diversidade textual tor-
nou-se uma exigéncia das politicas curriculares, notadamente com a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), que organiza o ensino da lingua por campos de
atuagdo e praticas de linguagem. Essa abordagem pressupde o desenvolvimento de
competéncias de leitura, escuta e produgao textual que permitam ao aluno participar
criticamente da vida social. A BNCC estabelece, ainda, o letramento literario como di-
mensao constitutiva do ensino da lingua, vinculando o estudo da literatura a formagao
ética e estética do sujeito.

A literatura, nesse contexto, é compreendida como pratica social e artistica que
amplia a visdo de mundo do leitor, mobilizando emoc¢ao, imaginacao e reflexdo (CANDI-
DO, 1995). Bordini e Aguiar (1988) argumentam que a leitura literdria escolar deve prio-
rizar a experiéncia estética e o didlogo entre leitor e texto, e ndo apenas a memorizac¢do
de conteudos histéricos. Desse modo, o livro didatico deve favorecer o encontro entre o
estudante e a obra literaria, oferecendo mediacdes que despertem a sensibilidade e a
criticidade.

Contudo, muitas praticas pedagdgicas ainda se restringem a interpretacao literal
de textos e a reproducdo de informacdes, o que reduz a potencialidade formadora da
leitura. Kleiman (2004) adverte que o ensino de leitura precisa romper com a ldgica de
decodificacdo e aproximar-se da perspectiva interacional e discursiva, em que o leitor
constrai significados de forma ativa. Para Freire (1989), ler € um ato politico, e ensinar a
ler é ensinar a interpretar criticamente a realidade. Assim, o ensino de Lingua Portugue-
sa deve integrar a leitura de textos ndo literarios e literarios sob a ética da emancipacao.

No livro Estagbes: Lingua Portuguesa — Rotas de Atuagdo Social (BARROS et al.,
2020), objeto de andlise desta pesquisa, observa-se a tentativa de integrar praticas de
leitura e literatura, promovendo o didlogo entre géneros textuais e contextos sociocul-
turais. Entretanto, cabe questionar até que ponto essa integracdo promove a formacao
do leitor critico, como propdem Cosson (2019) e Travaglia (2009), ou se permanece limi-
tada a abordagem tradicional centrada na compreensao literal e na categorizagao de
géneros.
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A abordagem defendida neste estudo parte da ideia de que o ensino de lingua e
literatura deve desenvolver multiplas competéncias discursivas, promovendo o didlogo
entre texto, contexto e sujeito. A formagao do leitor critico requer que o professor atue
como mediador, orientando o aluno a construir sentidos e a reconhecer a pluralidade de
vozes presentes nos discursos (BAKHTIN, 1992; FREIRE, 1982). Assim, o ensino de Lingua
Portuguesa deixa de ser mera instrucdo linguistica e torna-se pratica formadora, que
articula linguagem, ética e cidadania.

3 LINGUAGEM, LEITURA E FORMAGAO DO LEITOR (reescrita e revisada)

A linguagem constitui o principal instrumento de interagdo humana, mediando as
relacGes sociais e possibilitando a construcdo do pensamento. Para Bakhtin (1992), todo
enunciado é um ato de comunicag¢do que se realiza em um contexto histérico e ideoldgi-
co especifico, sendo, portanto, sempre dialégico. Assim, compreender a linguagem signi-
fica compreender o mundo e as relagées que nele se estabelecem. Essa concepcdo des-
loca a nogao tradicional de lingua como um sistema fechado e auténomo, destacando
sua dimensao social e discursiva.

No contexto escolar, a leitura emerge como uma das praticas mais relevantes de
apropriacdo da linguagem. Kleiman (2004) define a leitura como processo interativo de
construgao de sentidos, no qual o leitor mobiliza conhecimentos prévios, objetivos e
estratégias cognitivas para interpretar textos. Essa visao rompe com o paradigma da
leitura como mera decodificagdao e assume o leitor como sujeito ativo, produtor de signi-
ficados. Em consonancia, Solé (1998) reforca que ler implica inferir, formular hipdteses e
estabelecer relagdes entre o texto e a realidade do leitor.

A leitura, portanto, é pratica social, cultural e politica. Freire (1989) ensina que
ler o mundo precede a leitura da palavra, e que todo ato de leitura é, ao mesmo tempo,
um ato de interpretagao e de transformagao da realidade. Nesse sentido, o ensino de
leitura deve favorecer a formacgdo de leitores criticos, capazes de compreender os dis-
cursos sociais, reconhecer ideologias e agir sobre o mundo com base em uma conscién-
cia transformadora.

Na perspectiva da Linguistica Aplicada, a leitura é compreendida como evento
comunicativo situado, que envolve sujeitos concretos, propdsitos e géneros discursivos
(GERALDI, 1984). Assim, formar leitores é formar cidaddos que compreendem os textos
gue circulam em sua comunidade e sdo capazes de produzir novas vozes discursivas.
Antunes (2003) acrescenta que a leitura critica se desenvolve quando o leitor é convida-
do a problematizar o texto, identificar intencdes, contradicOes e silenciamentos.

Contudo, praticas escolares tradicionais ainda reduzem a leitura a um exercicio
de interpretacdo literal, voltado para a identificacdo de informacdes explicitas. Essa
abordagem restringe o potencial formativo da linguagem e ignora sua natureza polifoni-
ca. Bakhtin (1992) destaca que todo texto é um tecido de vozes sociais em constante
didlogo, e o leitor deve ser conduzido a reconhecer essas multiplas vozes, posicionando-
se frente a elas. O desafio pedagdgico esta, portanto, em transformar a leitura em prati-
ca dialdgica e reflexiva.

A formacao do leitor critico exige do professor uma postura mediadora, sensivel
as condicOes de leitura de seus alunos. Conforme Cosson (2019), é preciso organizar
situagdes de leitura que articulem experiéncia estética e reflexao critica, favorecendo o
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protagonismo do estudante no processo de interpretagao. Essa mediagao requer plane-
jamento pedagdgico que integre a diversidade textual e o contexto sociocultural dos
alunos, permitindo que a leitura ultrapasse os limites da sala de aula.

No ensino de Lingua Portuguesa, a leitura deve ser trabalhada como instrumento
de emancipag¢do e ndo como avaliacdo de desempenho. Freire (1982) adverte que a es-
cola precisa promover a leitura como pratica de liberdade, na qual o leitor possa questi-
onar e reconstruir o mundo a partir do texto. Assim, o ensino da leitura literaria e ndo
literaria se torna uma pratica de resisténcia e de ampliagdo da consciéncia critica.

De modo sintético, a leitura, compreendida como pratica discursiva e social, ul-
trapassa a dimensdo cognitiva e adquire valor formativo e politico. A linguagem, ao
mesmo tempo em que reflete a realidade, contribui para transforma-la. A formacgdo do
leitor, nesse sentido, deve ser entendida como processo continuo de apropriacdo de
sentidos, de dialogo entre sujeitos e de participa¢do cidada.

4 LITERATURA

A literatura ocupa um lugar singular no processo educativo, uma vez que promo-
ve o0 encontro entre linguagem, cultura e subjetividade. Conforme Candido (2004), a
literatura é uma necessidade universal, pois possibilita ao individuo reconhecer-se como
parte da experiéncia humana e compreender a complexidade da vida social. Assim, o
ensino de literatura deve ultrapassar a simples apreciagao estética e alcangar uma di-
mensao formativa, voltada a construgao critica do sujeito-leitor.

No espaco escolar, a literatura é, muitas vezes, tratada de maneira instrumental,
reduzida a memorizagdo de escolas literarias ou a leitura fragmentada de textos. Toda-
via, conforme Cosson (2019), o ensino literario deve ser concebido como uma pratica de
leitura integral, que considere o texto literario em sua totalidade estética e simbdlica,
possibilitando ao aluno a vivéncia da experiéncia literaria. Essa experiéncia, como afirma
Rosenblatt (2002), é transacional: o sentido do texto se constréi no encontro entre leitor
e obra.

A literatura, ao promover o exercicio da imaginacdo e da empatia, contribui para
a formacdo ética e social do individuo. Antonio Candido (1995) ressalta que o valor da
literatura estd em sua capacidade de humanizar, de colocar o leitor em contato com o
sofrimento e a alegria do outro. Ler, nesse sentido, é também um ato de solidariedade e
reconhecimento do outro como sujeito. Para Lajolo e Zilberman (2009), a leitura literaria
permite ao leitor construir-se culturalmente, inserindo-se criticamente na sociedade.

Ao considerar a literatura no ensino de lingua portuguesa, deve-se compreender
gue a formacdo do leitor literario envolve processos de mediacdo e de construcdo gra-
dual da competéncia estética. Colomer (2007) observa que o leitor literario se constitui a
partir de experiéncias de leitura orientadas, nas quais o professor atua como mediador e
coautor da interpretagdo. A leitura, nesse contexto, torna-se um espago de didlogo, em
que o estudante pode manifestar suas percepgdes e construir sentidos préprios.

A escola, no entanto, enfrenta o desafio de transformar a leitura literaria em pra-
tica significativa. E comum observar que os alunos associam a literatura apenas as exi-
géncias curriculares ou as avaliacdes. Segundo Todorov (2009), essa postura transforma
a literatura em um objeto morto, desvinculado da vida. Para que ela recupere sua forga
humanizadora, é necessdrio que o professor promova um ensino que desperte prazer
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estético e reflexdo critica, estabelecendo vinculos entre o texto literario e a experiéncia
cotidiana do aluno.

Nesse processo, a abordagem critica e dialdgica da literatura revela-se essencial.
Bakhtin (1992) defende que todo texto literario é um didlogo com outros discursos, re-
fletindo e refratando valores sociais e ideoldgicos. Ao reconhecer essa pluralidade de
vozes, o leitor amplia sua consciéncia linguistica e cultural, aprendendo a ler o mundo de
modo polifénico. A leitura literaria, portanto, deve ser tratada como um ato de escuta e
resposta a multiplicidade de sentidos que o texto convoca.

A mediacdo docente é o ponto de convergéncia entre o texto literario e o aluno.
Conforme Freire (1989), ensinar a ler o mundo e a palavra exige sensibilidade e com-
promisso politico, pois a leitura literaria é também pratica de liberdade. O educador, ao
conduzir os estudantes no contato com a literatura, deve favorecer espacos de dialogo,
debate e producdo criativa, valorizando a diversidade de interpretacGes. Cosson (2019)
propde, nesse sentido, o letramento literario, que articula leitura, fruicdo e reflexao cri-
tica em atividades planejadas que ampliam a autonomia do leitor.

Além de promover o desenvolvimento da linguagem, a literatura contribui para a
formacdo da identidade cultural e cidadd. Conforme Petit (2008), a leitura literaria ofe-
rece ao sujeito um espaco simbdlico para se reconstruir e compreender o outro, favore-
cendo a inclusdo e o didlogo entre diferentes vozes sociais. Essa dimensao ética da lite-
ratura a torna indispensavel a educagao humanizadora, sobretudo na escola publica,
onde se deve garantir o direito de acesso a palavra poética.

Em sintese, a literatura deve ser compreendida como espaco de experiéncia es-
tética, critica e transformadora. O ensino literario, ao articular teoria, sensibilidade e
pratica social, permite que o aluno desenvolva uma leitura consciente e reflexiva do
mundo. Formar o leitor literario, portanto, é formar sujeitos capazes de compreender e
intervir na realidade por meio da linguagem.

5 A FORMACAO DO LEITOR CRITICO: FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATI-
CAS DE MEDIACAO DA LEITURA

A formacdo do leitor critico constitui um dos desafios mais significativos no cam-
po da educacdo literaria e da didatica da leitura, demandando praticas pedagogicas que
transcendam a mera decodificacdo do texto e promovam a reflexdo, a interpretacdo e o
posicionamento ético e estético diante do mundo. Conforme defendem Freire (1989) e
Kleiman (2004), a leitura critica € um ato de libertacdo e de producdo de sentidos, pois o
leitor se coloca como sujeito ativo na construcdo do significado, estabelecendo relagdes
entre o texto e a realidade social que o circunda. Assim, a formacdo do leitor critico im-
plica desenvolver a capacidade de interpretar, questionar e dialogar com os textos em
suas multiplas dimensdes — linguistica, estética, ideoldgica e cultural.

Nesse sentido, estratégias interativas de leitura, como a leitura compartilhada e
as discussdes em grupo, configuram-se como instrumentos pedagogicos essenciais para
a construcdo de uma consciéncia leitora critica. Solé (1998) destaca que a leitura é um
processo de interagao entre o leitor e o texto, no qual o primeiro mobiliza conhecimen-
tos prévios e hipdteses interpretativas para compreender e ressignificar o contetdo. A
leitura compartilhada, por sua vez, conforme Cosson (2014), amplia o horizonte inter-
pretativo dos estudantes ao permitir a troca de perspectivas e o confronto de ideias,
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estimulando a argumentagao e o pensamento autdnomo. Esse processo dialdgico resga-
ta a dimensao social da leitura e reforca o papel do professor como mediador de senti-
dos, capaz de guiar os alunos na analise do discurso e na compreensdo do contexto his-
térico e ideoldgico subjacente as producgbes textuais.

A diversificacdo dos géneros textuais também desempenha papel crucial na for-
macao do leitor critico. Koch e Elias (2017) observam que a leitura de textos literarios,
jornalisticos, digitais e académicos permite ao leitor reconhecer diferentes estratégias
discursivas e modos de representacdo da realidade. Tal variedade amplia o repertdrio
cultural e linguistico dos estudantes e favorece a compreensdo de que todo texto é uma
construcdo social, inserida em um dado contexto e marcada por intencionalidades. Nes-
se processo, o desenvolvimento de praticas como a anota¢do, o sublinhamento e o
guestionamento durante a leitura, conforme recomendam Solé (1998) e Marcuschi
(2008), contribui para o engajamento ativo do leitor e para o aprofundamento da com-
preensdo textual. Essas agdes operam como mecanismos metacognitivos que fortalecem
a autonomia e o controle consciente do processo de leitura.

Além disso, o momento da pré-leitura é destacado por diversos estudiosos como
fundamental para a ativacdo de conhecimentos prévios e a formulacdo de expectativas
interpretativas. Smith (1999) argumenta que o leitor competente antecipa o conteudo a
partir de pistas contextuais e paratextuais — como titulos, subtitulos e ilustragdes —, o
que orienta a compreensao posterior e estabelece um vinculo inicial com o texto. Essa
etapa inicial, muitas vezes negligenciada nas praticas escolares, é essencial para o de-
senvolvimento de leitores estratégicos e reflexivos.

A pratica docente voltada a formagdo do leitor critico deve, portanto, promover a
mediacdo de leitura como processo de didlogo e acolhimento, em que o prazer e a curi-
osidade pelo texto coexistam com a andlise e a critica. Cosson (2014) reforca que o ensi-
no de literatura e leitura deve articular a dimensao estética e ética, integrando o deleite
da leitura com a reflexdao sobre o mundo e sobre o papel do sujeito leitor. Nesse contex-
to, a abordagem interdisciplinar emerge como perspectiva enriquecedora, pois permite
relacionar o texto literario e outros géneros discursivos a saberes de areas como Histo-
ria, Filosofia e Ciéncias Sociais, ampliando a leitura como ferramenta de analise e trans-
formacao da realidade (Candido, 1995).

Por fim, a formacdo continuada do educador constitui elemento indispensavel
nesse processo. Segundo Lajolo (2008), o professor leitor € o mediador por exceléncia, e
sua pratica reflexiva é o eixo central para que os alunos compreendam a leitura ndo co-
mo uma obrigacao escolar, mas como uma forma de compreender e intervir no mundo.
Assim, investir na atualizacdo pedagogica e na ampliacdo do repertodrio literdrio e didati-
co do professor é investir na formacdo de leitores criticos, capazes de interpretar, ques-
tionar e transformar os discursos que moldam a sociedade contemporanea.

6. LEITURA LITERARIA E FORMAGAO DO LEITOR: UMA ANALISE DO CAPI-
TULO 3 DE ESTACOES: LINGUA PORTUGUESA

O capitulo 3, intitulado “Fazer Literario”, do livro Estag¢des: Lingua Portuguesa —
Rotas de Atuagdo Social (BARROS et al., 2020), propde atividades voltadas a ampliagdo
da sensibilidade estética e ao desenvolvimento da leitura literaria no Ensino Médio. As
propostas apresentadas nesse capitulo configuram-se como tentativas de articular o
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ensino da literatura a pratica de leitura critica e criativa, em consonancia com a BNCC
(BRASIL, 2018), que recomenda o contato sistematico dos estudantes com diferentes
manifestacdes artisticas e culturais. Nesta analise, busca-se observar de que maneira o
livro aborda a formacdo do leitor literdrio e se efetiva, de fato, a integracdo entre litera-
tura e ensino de Lingua Portuguesa.

A primeira pdagina analisada (Figura 1) introduz o tema da literatura a partir de
uma proposta de reflexdao sobre o cotidiano e o olhar poético que o transforma. Por
meio de imagens e pequenos textos, o material convida o aluno a perceber a presenga
da arte e da sensibilidade nas situacdes simples da vida didria. Essa abordagem reforca a
concepcado de leitura ampliada defendida por Bordini e Aguiar (1988, p. 11), segundo as
guais “todas as pessoas, desde a infancia, sdo leitoras em formacdo, uma vez que estao
constantemente atribuindo sentidos as mais diversas manifestacdes da natureza e da
cultura”.

Figura 1 — Pagina 52

e comecar a refletir sobre sua experiéncia com
a literaturat

Fonte: BARROS et al, 2020, p.52.

A atividade estimula o estudante a compreender a literatura como um modo par-
ticular de perceber o mundo, propondo a leitura ndo apenas como decodificacdo de
palavras, mas como exercicio de observacao, interpretacao e atribuicdo de significados.
Essa perspectiva dialoga com Freire (1989), que enfatiza que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, sendo ambas interdependentes na formacdo do sujeito critico. As-
sim, a proposta apresentada na Figura 1 demonstra uma tentativa de aproximar o aluno
da dimensdo estética da linguagem, promovendo uma leitura sensivel e reflexiva.

No entanto, observa-se que, embora a pagina cumpra a funcdo de despertar o
olhar poético e o interesse pela arte, a atividade poderia avancar em direcdo a leitura
literaria propriamente dita, contemplando o contato com textos literdrios integrais e
diversificados. Como orienta a BNCC (BRASIL, 2018), é fundamental que o estudante
tenha acesso a obras que expressem diferentes vozes, estilos e contextos, de modo a
desenvolver sua competéncia leitora e estética. Dessa forma, a proposta inicial, embora
adequada como introducdo, ainda se mantém em um nivel de sensibilizacdo, carecendo

Revista: EaD & Tecnologias Digitais na Educagdo, Dourados, MS, 2025.3 — Vol. 13 — n® 20. 61
ISSN 2318-4051



Universidade Federal da Grande Dourados

de aprofundamento interpretativo e de insercdo efetiva do texto literario como objeto
central de estudo.

Conforme Bordini e Aguiar (1988, p. 17), para que o ensino da leitura literaria se-
ja eficaz, “a escola deve dispor de professores leitores, fundamentacao tedrica consis-
tente e programas de ensino que valorizem a literatura como instrumento de formagao
humana”. A pdgina analisada aponta nessa direcdao, mas ainda requer maior integracdo
entre as dimensdes estética e pedagdgica, de modo que o aluno vivencie a leitura como
experiéncia artistica e de producao de sentidos.

Na pdgina 56 (Figura 2), observa-se um avanco na proposta de leitura em relacao
a introducdo do capitulo. O material didatico apresenta uma atividade que estimula a
interpretacao intertextual, colocando em didlogo os poemas O Apanhador de Desperdi-
cios, de Manoel de Barros, e Mundo Grande, de Carlos Drummond de Andrade. Essa
escolha de textos revela uma intencdo pedagdgica de promover o encontro entre dife-
rentes poéticas e visdes de mundo, valorizando o olhar do leitor sobre as rela¢des entre
os textos. Segundo Koch e Elias (2010, p. 36), a intertextualidade “constitui uma estraté-
gia cognitiva e discursiva que amplia o horizonte de sentidos do leitor”, permitindo-lhe
perceber continuidades e rupturas entre obras.

Figura 2 — Pagina 56

@ Releia os versos de “O apanhador de desperdicios”.
a) A quem “O apanhador de desperdicios” se refere? Justifique.
b) A resposta a questdo anterior confirma a hipétese que vocé levantou antes de

ler 0 poema?

@ Leia um trecho do poema “Mundo grande”, de Carlos Drummond de Andrade, pu-
blicado em 1940, no livro Sentimento do mundo. De que maneira Manoel de Barros
estabelece um didlogo intertextual com os versos de Drummond?

Mundo grande

. S [ N
Nio, meu coragio nio ¢ maior que o mundo. BAGAGEM ‘»T— 1

Nele nio cabem nem as minhas dores.

Por isso gosto tanto de me contar.

Por isso me dispo,

por isso me grito,

por isso frequento os jornais, me exponho cruamente nas livrarias:
preciso de todos.

[--]

ANDRADE, Carlos Drummond de. Sentimento do mundo. Rio de Janeiro: Irmaos Pongetti, 1940

Quando um texto
estabelece um

dialogo com outros,
incorporando marcas e
alusdes a eles, dizemos
que hd entre esses
textos uma relagdo de
intertextualidade.

A intertextualidade
pode acontecer entre

textos de todos os
campos de atuago,
@ Observe a imagem a seguir e leia a legenda. em obras de diferentes
autores, géneros e
gf momentos histéricos.

o A Na literatura e nas artes,
| 8 especificamente, as
relagdes intertextuais
s30 muito significativas,
pois por meio delas
as obras dialogam e
se retroalimentam,
constituindo uma grande
teia de textos que nao
podem ser concebidos
ou compreendidos
isoladamente, pois estao
sempre conectados com

oje diversos outros que os
02 Filmes, 2010 (99 min) precederam.
Classificacao: livre.

4 uma série de criacdes do
§ artista que fazem parte
B do documentario Lixo

© De que forma podemos relacionar a obra de Vik Muniz 2 visio de mundo do eu
lirico de “O apanhador de desperdicios”? s :

@ Releia os quatro ultimos versos do poema de Manoel de Barros.

© O eu lirico deseja que sua voz tenha um formato de canto. Para vocé, o que isso
significa? De que maneira esse desejo esta ligado ao fato de o eu lirico afirmar
ndo ser da informatica, mas da “invencionatica”? es: : Y

N ® 56 CAPITULO 3

Fonte: BARROS et al,2020, p.56.

A proposta amplia o trabalho com a literatura ao articular leitura e reflexdo criti-
ca, levando o estudante a perceber a pluralidade de vozes presentes nos textos litera-
rios. Esse didlogo entre autores de diferentes geracdes reforca o carater dinamico da
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literatura e evidencia que o texto literario é um espaco de multiplas interpretacdes. Con-
forme Cosson (2019), a leitura literaria deve conduzir o aluno a compreensdo de que o
texto é uma construcdo simbdlica aberta, na qual o leitor exerce papel ativo na criacdo
de sentidos.

Além disso, a pagina introduz a obra A Cigana (Magna), de Vik Muniz, promo-
vendo um dialogo entre linguagens — verbal e visual — e fortalecendo o carater inter-
disciplinar da experiéncia literaria. Tal abordagem estd em consonancia com os princi-
pios da BNCC (BRASIL, 2018), que recomenda o trabalho com diferentes manifesta¢ées
artisticas e culturais como forma de ampliar o repertério estético e critico dos estudan-
tes. Assim, a atividade propicia ao aluno uma leitura sensivel, comparativa e interpreta-
tiva, que favorece tanto a compreensao quanto a fruigao artistica.

De modo geral, a Figura 2 demonstra coeréncia didatica ao propor um exercicio
de leitura literdria que vai além da mera analise estrutural dos textos, valorizando a ex-
periéncia estética e a reflexdo sobre a linguagem. Contudo, seria possivel enriquecer a
proposta com a inclusdo de atividades de producdo textual, nas quais o estudante pu-
desse criar suas préprias interpretacdes poéticas, reafirmando o principio de que o fazer
literario é também um ato de autoria. Essa perspectiva esta de acordo com Bordini e
Aguiar (1988, p. 28), ao afirmarem que “uma aula de literatura bem planejada parte ndo
da metodizacao das atividades, mas do conteudo literdrio e da experiéncia estética que
ele desperta”.

Na pdgina 60 (Figura 3), a analise recai sobre o poema Autopsicografia, de Fer-
nando Pessoa, texto literario que propicia um trabalho mais aprofundado com a lingua-
gem poética e suas multiplas camadas de sentido. O material didatico estimula o estu-
dante a refletir sobre o processo criativo e sobre a natureza da arte, conduzindo-o a uma
leitura interpretativa e subjetiva. Essa abordagem estd de acordo com Bordini e Aguiar
(1988, p. 15), para quem “o texto literario é plurissignificativo, permitindo leituras diver-
sas justamente por seus aspectos em aberto”.
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Figura 3 — Pagina 60

J)) 32 PARADA

FERNANDO PESSOA E A METAPOESIA

Autopsicografia

m fingire, que tem, entre outros, o significa

as palavras fingidor, finge e fingir por criador,
tera 03 efeitos de sentido nos

60 caritulo 3

Fonte: BARROS et al,2020, p. 60.

A atividade proposta incentiva a formulacdo de hipdteses de leitura e a percep-
¢do da multiplicidade de sentidos do poema, superando o enfoque tradicional da busca
por uma “interpretacdo correta”. Como observa Cosson (2019), o letramento literario sé
se consolida quando o leitor é convidado a participar ativamente da construcao de signi-
ficados, compreendendo que o texto é um espaco de didlogo entre diferentes vozes.
Nessa direcdo, o livro promove um trabalho relevante de mediagcdo, ao apresentar o
poema como um convite a leitura estética e reflexiva.

O exercicio também reforca a funcdo da literatura como instrumento de conhe-
cimento de si e do mundo. Ao tratar da dualidade entre emocao e razao, verdade e fin-
gimento, Pessoa permite ao leitor questionar o proprio ato de escrever e interpretar.
Essa dimensdo metalinguistica esta em sintonia com a proposta da BNCC (BRASIL, 2018),
gue reconhece a literatura como campo de experimentagao da linguagem e de constru-
cdo da subjetividade. A leitura do poema, portanto, ultrapassa o nivel informativo e es-
timula a analise critica das intencGes do eu lirico e da fungdo social da arte.

Ainda assim, nota-se que o potencial dessa atividade poderia ser ampliado com a
inclusdo de estratégias de leitura colaborativa, debates e produgdes autorais que valori-
zassem a expressao do aluno enquanto leitor e criador. Segundo Kleiman (1995, p. 18), a
leitura é uma pratica social que envolve negociacdo de sentidos, na qual “o leitor cons-
tréi significados a partir de seus conhecimentos prévios e de seu contexto de leitura”.
Essa perspectiva sugere que o estudo de Autopsicografia pode contribuir ndo apenas
para a analise textual, mas também para o desenvolvimento da autonomia interpretati-
va e da sensibilidade estética dos estudantes.

Assim, a Figura 3 representa um avanco qualitativo em relacdo as pdginas anteri-
ores, pois apresenta o texto literdrio como foco central do processo educativo, articu-
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lando literatura, linguagem e reflexao critica — elementos fundamentais para a forma-
¢do do leitor literario.

Na pagina 62 (Figura 4), o livro apresenta o poema Da calma e do siléncio, de
Conceigao Evaristo, cuja inclusdao representa um ponto de inflexdao na abordagem do
capitulo. A presen¢a de uma autora negra, mulher e contemporanea evidencia uma
abertura a diversidade cultural e social, aspecto essencial para uma educacao literaria
critica e inclusiva. Conforme Candido (2000), a literatura cumpre uma fun¢do humaniza-
dora, pois amplia a visdo de mundo e permite que o leitor se reconheca nas multiplas
vozes que compdem o tecido social. A proposta dessa pagina, portanto, contribui para a
valorizagao de perspectivas historicamente silenciadas, refor¢ando o papel transforma-
dor da leitura.

Figura 4 — Pagina 62

> a4a PARADA

© FAZER POETICO DE CONCEICAO EVARISTO

62

Fonte: BARROS et al,2020, p.62.

A escolha do poema de Evaristo favorece o trabalho com temas como resisténcia,
siléncio, ancestralidade e identidade — eixos fundamentais da literatura afro-brasileira.
Como defende Dalcastagne (2012, p. 29), a insercdo de autores marginalizados no espa-
¢o escolar “permite uma reconfiguracdo do canone literario, abrindo espaco para novas
experiéncias estéticas e para o reconhecimento da pluralidade cultural do pais”. Assim, o
livro didatico, ao contemplar essa obra, da um passo significativo na direcdo de um ensi-
no de literatura mais representativo e democratico.

A atividade propoe a analise do poema a partir de sua dimensdo simbdlica e soci-
al, estimulando o estudante a refletir sobre o siléncio como metafora da invisibilidade e
da luta. Essa leitura critica estd em consonancia com Bordini e Aguiar (1988, p. 13), que
ressaltam que “os livros literdrios favorecem a descoberta de sentidos de modo mais
abrangente”, promovendo a emancipagao do leitor. Além disso, o trabalho com o texto
de Evaristo possibilita o didlogo entre literatura e vivéncia, tornando a leitura um espago
de empatia e reconhecimento.

No entanto, embora a proposta evidencie uma perspectiva inclusiva e politizada
da literatura, seria desejavel que o material ampliasse a contextualizagao sociocultural
da autora, incluindo atividades comparativas com outros escritores contemporaneos
gue abordam temas semelhantes, como Elisa Lucinda, Sérgio Vaz e Adélia Prado. Essa
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ampliacdo permitiria ao aluno compreender a literatura como campo de vozes em dis-
puta, e ndo como expressao isolada de um discurso. Tal pratica favorece o que Cosson
(2019) denomina “formacao do leitor literdrio cidaddo”, capaz de articular a leitura esté-
tica a leitura do mundo.

Na pagina 64 (Figura 5), o foco se desloca para uma reflexdo sobre a circulacdo
da poesia em ambientes contemporaneos, especialmente nas midias digitais. O material
propde ao aluno pensar como os meios de comunica¢gdo modificam as formas de produ-
¢do, recepgao e difusdao da literatura. Embora a atividade ndao envolva diretamente a
leitura de um texto poético, ela reconhece a presenca da poesia nas redes sociais, nos
blogs e nas plataformas digitais, aproximando a literatura da experiéncia cotidiana do
estudante. Essa proposta dialoga com o conceito de literatura viva defendido por Cosson
(2019), segundo o qual o texto literario é uma pratica social que se reinventa em novos
suportes e linguagens.

Figura 5 — Pagina 64

Instapoetas, o fendmeno que tirou a poeira da poesia

Jovens autores impulsionam o género na internet -
¢ na lista de best-sellers

64 © carltuios

Fonte: BARROS et al,2020, p.64.

A atividade tem mérito ao situar a literatura no contexto da cultura digital, reco-
nhecendo que a leitura, hoje, ocorre em multiplos ambientes e formatos. Essa aborda-
gem esta em consonancia com as orientacdes da BNCC (BRASIL, 2018), que estimula o
trabalho com géneros emergentes e multimodais, promovendo a amplia¢cdo do reperto-
rio cultural e a valorizacdo da diversidade textual. Ao relacionar poesia e tecnologia, o
livro contribui para a formacdo de leitores mais atentos as transformacdes do discurso
literario e as novas formas de sensibilidade estética.

Contudo, observa-se que o potencial critico dessa pagina poderia ser mais explo-
rado, sobretudo por meio de debates sobre a diferenca entre o texto literdrio produzido
para plataformas digitais e aquele concebido para o suporte impresso. Essa problemati-
zacdo, sugerida por Rojo (2010), é fundamental para que o estudante compreenda que
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cada meio condiciona modos distintos de leitura e recepg¢do. Assim, embora a proposta
valorize a conexdo entre literatura e contemporaneidade, carece de aprofundamento
conceitual acerca das implicac®es culturais e estéticas dessa relagao.

Mesmo com essas limitagdes, a Figura 5 representa um avango metodolégico ao
integrar a literatura as praticas comunicativas do presente. O livro demonstra sensibili-
dade ao reconhecer que o ensino da literatura deve acompanhar as transformacdes so-
ciotecnoldgicas e discursivas, favorecendo uma leitura critica do mundo digital e das
formas de expressdao que emergem nele.

Na pagina 65 (Figura 6), o livro apresenta a obra Ana Z, onde vai vocé?, de Marina
Colasanti, inserindo o leitor em uma narrativa contemporanea que explora temas como
liberdade, escolha e subjetividade. A proposta busca conduzir o estudante a uma expe-
riéncia de leitura mais imersiva, na qual o texto literario é visto como espaco de constru-
¢do de sentidos e de ampliagdo do imagindrio. Conforme Cosson (2019), o ensino da
literatura deve proporcionar vivéncias que articulem emogao e reflexao, para que o lei-
tor perceba o texto como uma experiéncia estética e cognitiva, e ndo apenas como con-
teudo escolar.

Figura 6 — Pagina 65

ANA Z., AONDE VAI VOCE? .

Introducgio A autora o TR
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Fonte: BARROS et al,2020, p.65.

O material didatico demonstra preocupagdo em aproximar o texto da vivéncia do
estudante, sugerindo atividades de interpretacdo e reflexdao pessoal. Essa metodologia
dialoga com Bordini e Aguiar (1988, p. 15), quando afirmam que “a leitura literaria deve
partir do envolvimento do leitor com o texto, de modo a transformar o prazer de ler em
pratica constante e reflexiva”. A escolha de Colasanti revela ainda a intengao de explorar
a dimensdo simbdlica da literatura, ja que sua escrita poética e alegdrica permite multi-
plas interpretagdes e questionamentos sobre o ser e o agir humano.

A pagina também propde atividades que estimulam a andlise critica do compor-
tamento e das atitudes das personagens, permitindo que o aluno reconhega na narrativa
elementos da prdpria experiéncia social. Essa aproximacado entre literatura e vida cotidi-
ana é essencial para o desenvolvimento do letramento literario, pois permite ao estu-
dante perceber-se como sujeito historico e cultural. Nesse sentido, o livro se alinha a
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concepcdo freireana de leitura como pratica de libertacdo — “ler o mundo para trans-
forma-lo” (FREIRE, 1989).

Contudo, a atividade poderia alcangar maior profundidade ao estimular compa-
ragoes intertextuais com outras obras que abordam o protagonismo feminino ou o au-
toconhecimento, como A Hora da Estrela, de Clarice Lispector, ou Poncid Vicéncio, de
Conceigao Evaristo. Essa ampliagao reforgaria a perspectiva de diversidade literdria e de
leitura dialdgica, conforme sugere Koch e Elias (2010), ao destacarem que o sentido é
sempre construido na relacdo entre textos e contextos. Ainda assim, a Figura 6 constitui
uma proposta significativa, pois integra literatura, reflexdo ética e sensibilidade estética,
reafirmando o potencial humanizador da leitura.

Na pagina 67 (Figura 7), o livro propde uma atividade que associa a leitura de um
excerto literario a questdes de interpretacdo e a elaboracdao de um diario de leitura, o
gue representa um avango metodoldgico significativo. Ao incentivar o estudante a regis-
trar percepgdes, sentimentos e interpretagdes, o material promove uma experiéncia de
leitura subjetiva e reflexiva, aproximando-se das praticas sugeridas por Cosson (2019),
para quem o letramento literdrio envolve a criagdao de vinculos afetivos e intelectuais
entre leitor e texto.

Figura 7 — Pagina 67

Fonte: BARROS et al,2020, p.67.

A proposta articula leitura, escrita e interpretacao, fortalecendo o papel do aluno
como protagonista do processo de construcdo de sentidos. Essa abordagem se alinha a
visdo de Kleiman (1995, p. 11), que define a leitura como “uma pratica social interativa,
em que o leitor produz significados com base em seus conhecimentos prévios e no dia-
logo com o texto”. O didrio de leitura, portanto, atua como um instrumento de meta-
cognicdo e expressdo autoral, permitindo que o estudante reflita sobre a propria forma-
cdo leitora e sobre a experiéncia estética proporcionada pela literatura.

Além disso, a atividade reforca o principio defendido por Bordini e Aguiar (1988,
p. 28), de que uma aula de literatura deve partir da experiéncia literdria e ndo de meto-
dizagOes rigidas. Ao privilegiar o contato direto com o texto e o registro de impressdes
pessoais, a proposta estimula a fruicdo literdria e o pensamento critico. Essa pratica
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também contribui para o desenvolvimento da autonomia leitora, uma vez que o estu-
dante aprende a organizar suas ideias e a refletir sobre os valores e as emocgdes presen-
tes nas narrativas.

Apesar dos méritos da proposta, nota-se que ela poderia ser ampliada por meio
da socializacdo dos registros e da discussao coletiva das leituras, conforme sugerem Frei-
re (1989) e Rojo (2010), ao destacarem a importancia do didlogo como espaco de cons-
trugao compartilhada de significados. Essa etapa colaborativa permitiria uma troca de
perspectivas e uma ampliacdo do olhar sobre os textos, fortalecendo a formacdo do lei-
tor critico. Ainda assim, a Figura 7 evidencia um esfor¢o pedagdgico consistente em
promover a interacdo entre leitura e escrita, estabelecendo uma ponte entre o ato de
ler e o de produzir sentido, em consonancia com as diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018).

Na pagina 68 (Figura 8), o material didatico propde a analise comparativa entre
As Mil e Uma Noites, classico da tradicdo oriental, e Ana Z, onde vai vocé?, de Marina
Colasanti, estabelecendo um didlogo entre o texto candnico e a narrativa contempora-
nea. Essa proposta evidencia um esfor¢o de promover a intertextualidade, principio fun-
damental para o desenvolvimento da leitura critica. De acordo com Koch e Elias (2010,
p. 42), “a intertextualidade é um processo constitutivo da linguagem, pois todo texto se
constrdi a partir de outros textos”. Assim, o confronto entre as obras favorece o reco-
nhecimento de permanéncias e transformacdes nos modos de narrar e nos temas litera-
rios.

Figura 8 — Pagina 68
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Fonte: BARROS et al,2020, p.68.

A atividade demonstra coeréncia didatica ao conduzir o estudante por um per-
curso de leitura que articula passado e presente, tradicdo e modernidade. Essa aborda-
gem permite que o aluno perceba as diferentes formas de representacdo do feminino e
do poder da palavra em distintas culturas e épocas, o que amplia sua compreensao so-
bre os aspectos simbdlicos e sociais da literatura. Conforme Bordini e Aguiar (1988, p.
85), o ensino literdrio deve conduzir o leitor a “revisao critica de seu préprio comporta-
mento, redundando na ruptura do horizonte de expectativas e em seu consequente
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alargamento”. A proposta apresentada vai ao encontro desse principio, ao provocar no
aluno a reflexdo sobre sua prépria experiéncia de leitura e sobre os valores culturais
implicitos nas narrativas.

A pagina também valoriza a imagem como elemento integrador da leitura, ao
propor que os alunos observem e interpretem ilustracdes relacionadas aos textos. Essa
relagao entre o visual e o verbal reforga o carater multimodal da linguagem literaria,
conforme destaca Rojo (2010) ao discutir os multiletramentos contemporaneos. Desse
modo, o livro demonstra sensibilidade ao incorporar recursos visuais como mediadores
da construgado de sentido, estimulando a leitura estética e a percepgao critica das repre-
sentacdes artisticas.

Ainda que a proposta seja relevante, poderia ser enriquecida pela inclusao de
atividades de producgado criativa, nas quais os estudantes reescrevessem trechos, crias-
sem finais alternativos ou elaborassem novos didlogos entre personagens. Essas praticas
reforcariam o papel ativo do leitor e promoveriam a expressao autoral, conforme de-
fendem Cosson (2019) e Freire (1989). Mesmo assim, a Figura 8 se destaca pela coerén-
cia e profundidade, articulando leitura, comparacdo e reflexao cultural, contribuindo
efetivamente para a formacgao do leitor literario.

Na pagina 74 (Figura 9), observa-se o encerramento do capitulo “Fazer Literario”,
com uma proposta de autoavaliacdo reflexiva que convida o estudante a analisar o proé-
prio percurso de aprendizagem. Essa atividade representa um fechamento coerente
para a sequéncia didatica, pois estimula a metacognicdo — a capacidade de o aluno re-
fletir sobre o que aprendeu e como aprendeu — e reforga o papel ativo do leitor no pro-
cesso formativo. De acordo com Kleiman (1995, p. 34), a leitura critica se consolida
guando o sujeito é capaz de “avaliar as estratégias cognitivas e discursivas que utiliza
para construir o sentido do texto”. Assim, a atividade final assume carater avaliativo e
formativo, alinhando-se a perspectiva do letramento literario.

Figura 9 — Pagina 74
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Fonte: BARROS et al,2020, p.74.

A pagina propde que o aluno identifique avangos pessoais e desafios no contato
com a literatura, o que favorece a autonomia e o reconhecimento da leitura como prati-
ca continua. Essa abordagem é consistente com o que defendem Bordini e Aguiar (1988,
p. 23), ao afirmarem que o ensino da literatura deve promover “a consciéncia da leitura
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como processo de descoberta, em que o leitor se reconhece como sujeito de significa-
¢do”. Ao adotar uma postura reflexiva, o estudante passa a compreender a leitura litera-
ria ndo como mera exigéncia curricular, mas como experiéncia de autoconhecimento e
de transformacao social.

Do ponto de vista pedagogico, a Figura 9 apresenta um desfecho coerente com
as propostas anteriores do capitulo, uma vez que articula sensibilidade estética, pensa-
mento critico e dimensdo ética da leitura. O enfoque na autoavaliacdo e na reflexdo me-
tacognitiva contribui para a consolidacdo das aprendizagens, estimulando o aluno a se
perceber como leitor em formagao. Essa pratica vai ao encontro da concepgao de ensino
defendida por Freire (1989), que entende a leitura como ato libertador, por meio do
gual o sujeito toma consciéncia de si e de sua inser¢do no mundo.

Conclui-se, portanto, que o capitulo “Fazer Literario” apresenta uma trajetodria
coerente de aproximacdo do estudante com a literatura, ainda que com possibilidades
de ampliacdo em termos de diversidade textual e aprofundamento critico. As propostas
didaticas analisadas demonstram uma preocupac¢do genuina com a formacao do leitor
sensivel e reflexivo, reforcando a importancia da literatura como experiéncia estética,
cultural e humana.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender de que modo o livro Estac¢des: Lingua
Portuguesa — Rotas de Atuacao Social (BARROS et al., 2020), destinado ao 22 ano do En-
sino Médio, contribui para a formacdo do leitor critico, analisando, especificamente, o
capitulo “Fazer Literario”. A analise evidenciou que o material didatico apresenta avan-
¢os significativos ao propor atividades que valorizam a experiéncia estética, a leitura
sensivel e a diversidade cultural. Observou-se, ainda, o esforco do livro em articular lite-
ratura e praticas de leitura critica, promovendo o didlogo entre texto, imagem, contexto
social e subjetividade do leitor. Essas estratégias demonstram uma compreensao ampli-
ada da leitura como pratica de construcdo de sentidos, alinhada as perspectivas freirea-
nas e a concepg¢ao de letramento literario defendida por Cosson (2019).

No entanto, constatou-se que, embora o livro avance na dire¢do de um ensino
mais dialdgico e humanizador, persistem limitagGes que restringem o pleno desenvolvi-
mento da leitura critica. Entre elas, destacam-se a auséncia de aprofundamento na ex-
ploracdo integral das obras literarias, a pouca contextualizacdo histérica e sociocultural
dos autores e a caréncia de atividades que incentivem a autoria e a producdo criativa
dos estudantes. Ademais, observou-se que o material ainda tende, em algumas secdes, a
priorizar atividades de interpretacdo literal em detrimento de praticas de leitura colabo-
rativa, intertextual e reflexiva. Essas fragilidades revelam a necessidade de uma forma-
¢do docente continua e critica, capaz de transformar o livro didatico em instrumento de
mediacdo efetiva entre o texto e o leitor, e ndo em roteiro prescritivo de ensino.

E importante ressaltar que este estudo se limita a analise de um Unico capitulo
do livro e ndo contempla outras dimensdes igualmente relevantes, como a abordagem
da gramatica e da oralidade, os critérios de selecdo dos textos literdrios, a estrutura edi-
torial da colegao, a pratica pedagdgica dos professores nem a recepgao dos estudantes.
Tais aspectos extrapolam o escopo deste trabalho, mas representam campos fecundos
para investigacOes futuras. Pesquisas posteriores poderiam, por exemplo, analisar com-
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parativamente outras obras didaticas do Ensino Médio, investigar como professores e
alunos se apropriam das propostas de leitura e explorar como os principios da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) tém sido efetivamente incorporados nas praticas de
ensino de literatura e leitura.

Conclui-se, portanto, que a integracdo entre leitura e literatura deve consolidar-
se como eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa, de modo a promover a for-
macdo de sujeitos criticos, criativos e socialmente conscientes. O livro didatico, quando
utilizado de forma critica e reflexiva, pode tornar-se um poderoso instrumento de
emancipacao, contribuindo para uma educacao linguistica humanizadora que reconheca
a palavra como espaco de liberdade, didlogo e transformacao social.
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