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Resumo: O artigo tem como objetivo investigar a origem, a evolugdo e os prin-
cipios orientadores da educagdo aberta e o uso dos Massive Open Online Cour-
ses (MOOCs) para a democratizagéio do acesso ao conhecimento. Realizou-se
uma revis@o narrativa, abordagem qualitativa, de cardter exploratdrio e des-
critivo. Os MOOCs promovem prdticas pedagdgicas inovadoras e fortalecem a
educacgdo aberta e o compartilhamento do conhecimento. Contudo, seus obje-
tivos demandam andlise critica das suas intengbes, pois, embora possam pro-
mover maior inclusGo, também correm o risco de reforcar I6gicas mercantis ex-
cludentes. Sugere-se aprofundar investigacbes empiricas sobre educa¢do aber-
ta com o uso dos MOOCs para democratizagdo da educagdo em instituicbes
publicas de ensino superior brasileiras.

Palavras-chave: Educacdo aberta. MOOCs. Tecnologias da Informagéo e Co-
municagdo. Compartilhamento do Conhecimento.

Abstract: This article aims to investigate the origin, evolution, and guiding prin-
ciples of open education and the use of Massive Open Online Courses (MOOCs)
to democratize access to knowledge. A narrative review was conducted, with a
qualitative approach, exploratory and descriptive in nature. MOOCs promote
innovative pedagogical practices and strengthen open education and
knowledge sharing. However, their objectives require critical analysis of their
intentions, as, while they can promote greater inclusion, they also risk reinforc-
ing exclusionary market logics. We suggest further empirical research on open
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education and the use of MOOCs to democratize education in Brazilian public
higher education institutions.

Keywords: Open education. MOOCs. Information and Communication Technol-
ogies. Knowledge Sharing.

1 INTRODUCAO

A proposta de educacdo aberta emerge como resposta as limitacdes dos modelos
tradicionais de ensino, estruturando-se a partir da valorizacdo da autonomia do sujeito e
da flexibilizacdo das praticas pedagdgicas. Inspirada por correntes filoséficas humanistas
e existencialistas, essa abordagem passa a integrar os debates educacionais nos Estados
Unidos entre o final da década de 1960 e inicio dos anos 1970, com forte influéncia das
experiéncias britanicas nas escolas primarias, e se constitui a partir da reconfiguracao
das relagdes pedagdgicas, propondo um reposicionamento do professor, do aluno e dos
espacos escolares (Hyland, 1979).

A educagao aberta tem se estruturado a partir de multiplas abordagens que ori-
entam suas praticas e fundamentos conceituais, mas se consolidou-se com o avan¢o dos
Recursos Educacionais Abertos (REA), os Massive Open Online Courses (MOOCs) e, em
fase mais recente, sua articulacdo com a Ciéncia Aberta e com os Objetivos de Desen-
volvimento Sustentavel (ODS). A “abertura, que forma a base conceitual da educacdo
aberta, € um conceito que caracteriza sistemas de informagao e comunicagao, epistemo-
logias, sociedade e politicas, instituicdes ou organizagdes e personalidades individuais”
(Demirbilek; Keser, 2024, p. 104).

A educagao aberta como um sistema educacional é caracterizado pela acessibili-
dade universal, com restrigdes minimas, possibilitando que todos os individuos possam
ter acesso ao conhecimento e as oportunidades educativas (Demirbilek; Keser, 2024).
Portanto, ndo apenas viabiliza o acesso a informacdo e ao conhecimento, mas também a
possibilidade de oferecer educacdo de alta qualidade a um publico maior do que a edu-
cacdo presencial.

Para entender o fendmeno da educacdo aberta, sua complexidade e a importan-
cia dos recursos tecnoldgicos para sua realizacdo, esta pesquisa tem como objetivo in-
vestigar a origem, evolucdo e os principios orientadores da educac¢do aberta e o uso dos
MOOCs para democratizacdo do acesso ao conhecimento. Para isso, realizou-se uma
revisao narrativa da literatura, natureza qualitativa, de carater exploratério e descritivo
através de um levantamento bibliograficos, buscando compreender e interpretar os da-
dos e fatos sobre educacdo aberta, com propdsito de subsidiar a analise do seu desen-
volvimento e da aplicagdo dos MOOCs como ferramentas de educa¢ao aberta para de-
mocratizacdo do conhecimento no ensino superior.

2 EDUCAGAO ABERTA: ORIGENS E MARCOS INICIAIS

A educagdo aberta é referéncia semantica a uma abordagem de aprendizagem
centrada no estudante, estruturada a partir de ambientes que estimula a descoberta, a
manipulacdo, a comunicacdo e o prazer de aprender (Peters, 1971).
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A educacdo aberta tem heranca nas experiéncias educacionais progressistas da
Europa, especialmente no Reino Unido, onde, nas décadas de 1960, comecaram a se
desenvolver praticas centradas no desenvolvimento integral da crianca, em oposicdo a
rigidez tradicional. A partir de 1967, educadores dos Estados Unidos (EUA) visitaram
escolas infantis inglesas, dando inicio a criacdo de centros inspirados nesse modelo, o
termo “Open Education”, foi entdo cunhado nos EUA, muitas vezes associado a projetos
arquitetonicos de escolas de espaco aberto, mas também como sinGnimo de praticas
pedagdgicas centradas no aluno (Walberg; Thomas, 1971; Smith, 1988).

Os séculos XV e XVI marcaram o inicio de uma transformacgdo no acesso ao co-
nhecimento, destacando-se a invencdo da prensa de Gutenberg por volta de 1450 e a
popularizacdo dos livros portateis em 1500, ja no século XIX, surgiram as ferrovias, o
servico postal e os movimentos de bibliotecas publicas e de mineiros, que possibilitaram
0 acesso a materiais educativos (Peters; Deimann, 2013). Tornando a informacgdo e o
conhecimento mais acessiveis.

A educacdo aberta ganhou forca em 1878, com o Movimento de Extensdo da
Universidade de Oxford, que levou o ensino superior a comunidades externas, assim
como outros marcos relevantes, como o nascimento de Alan Turing, em 1912, que lan-
¢ou as bases para a computacdo moderna; o Clube de Ferromodelismo do Massachu-
setts Institute of Technology (MIT) em 1946, que marcou o surgimento da cultura hac-
ker; e, em 1969, a fundacdo da Open University, que consolidou a educacdo a distancia
no Reino Unido, além do desenvolvimento da ARPANET, precursora da Internet, sdo
marcos que consolidaram os fundamentos da educacdo aberta (Open Knowledge
Foundation, 2025).

Segundo Walberg e Thomas (1972), a educagdo aberta ndo é um sistema fecha-
do, mas um conjunto de ideias praticas, fundamentadas mais na experiéncia do que em
bases tedricas formais. A educacdo aberta ressoa com ideais pedagodgicos ja esbocados
por pensadores como Rousseau e Tolstéi, além de praticas educacionais observadas nas
escolas rurais norte-americanas e nas experiéncias progressistas das décadas de 1920 e
1930 (Walberg; Thomas, 1971; Walberg; Thomas, 1972). Para autores, a filosofia da edu-
cagao aberta se fundamenta em principios fenomenologicos e humanistas, contrapon-
do-se ao positivismo e ao comportamento padronizado tipico das abordagens tradicio-
nais.

Traub, Weiss, Fisher e Musella (1972) analisou a educa¢do aberta como uma es-
tratégia pedagodgica que visa desenvolver integralmente a crianga, cognitivo, conativo e
afetivo, e ndo sé o ambiente fisico sem paredes ou uma ideia vaga de liberdade na esco-
la. O ambiente fisico, alias, surge como elemento fundamental nos estudos da época. E
os autores destacam, que mera presenga de abertura arquitetonica ndo garante abertu-
ra pedagogica (Traub; Weiss; Fisher; Musella, 1972). Diferente das interpreta¢des que
sdo associadas a auséncia de barreiras fisicas nas salas de aula, os autores esclarecem
que o termo, utilizado em seu estudo, refere-se a um tipo de programa escolar e nao a
estrutura arquiteténica da escola. Assim, a énfase recai sobre os processos e praticas
educacionais, e ndo sobre a configuracdo fisica dos espacos escolares.

Proshansky e Wolfe (1974) destacam, que a educacdo aberta exige planejamento
consciente, pedagdgico e espacial, para ser efetiva, ndo se trata apenas de adotar espa-
¢os modernos ou abertos, mas de integrar, de forma critica e participativa, a filosofia
educacional ao uso do espaco fisico. Assim, a arquitetura escolar deveriam refletir os
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principios filoséficos da proposta aberta. A materialidade do espago, portanto, atua de
forma simbdlica ou como aliada, na busca por novos valores educacionais.

A expansdo do conceito trouxe diferentes interpretacdes, como alteragdes fisicas
nos ambientes escolares, simples ado¢do de novos materiais pedagégicos ou autonomia
do aluno. Para Rogers (1974) a educacdo aberta ndo se resume a alteracdes fisicas nos
espacos escolares ou a introducdo de novos materiais pedagodgicos, mas implica uma
redefinicdo conceitual da funcdo da escola e da natureza da aprendizagem.

Denton (1975) argumenta que a educacdo aberta estd mais ligada a questdes
existenciais de qualidade de vida, identidade pessoal e sentimentos, do que a teoria do
conhecimento, ela se manifesta como uma vivéncia, ndo como um modelo pedagodgico
estruturado. O autor utiliza o conceito de mito para explicar como essa abordagem mol-
da a percepgdo dos problemas educacionais.

E 0o mito que nos localiza em um entorno. E um mito no qual cresce-
mos; talvez outro no qual somos educados; e, na medida em que nos
imergimos na literatura e pratica da educacdo aberta, nos encontramos
lutando em dire¢do a outro lugar de habitacdo. E notamos que o mo-
vimento ndo ocorreu como resultado de uma escolha racional, mas
aconteceu em um nivel pré-conceitual. Esse é o nivel do mito. No mo-
mento, em que estamos habitando 13, o mito é o fundamento inarticu-
lavel de nossos mundos vividos. Tornamo-nos conscientes de nosso mi-
to quando vivemos nosso caminho em dire¢do a outro. Os lugares de
habitacdo passados, entdo, sdo olhados para trds como lugares de fal-
sidade ou ignorancia, e o movimento a partir desses lugares é frequen-
temente (Denton, 1975, p. 399).

A transformacdo educacional é antes uma transicdo inconsciente de mundo, o
mito, do que uma decisdo racional, e sé percebemos a mudancga depois de ter vivido a
transicdo (Denton, 1975). Dessa, forma a educacdo aberta ndo deve ser entendida ape-
nas como uma inovagdao pedagdgica, mas como expressao de uma ruptura simbdlica
com os alicerces da racionalidade instrumental que moldaram a organizagao escolar.

Hill (1975) problematiza o uso da expressdo educacdo aberta, caracterizando-a
como um slogan ambiguo e carregado de apelos emocionais. O autor argumenta que o
termo é frequentemente empregado de maneira imprecisa, englobando praticas educa-
cionais distintas e, por vezes, contraditérias. Em sua analise Hill (1975), classifica o termo
em trés interpretacGes: abertura procedural, refere-se a flexibilizacdo de métodos e am-
bientes; a normativa, defende a autonomia total dos estudantes; e a revolucionaria,
busca a transformacao social por meio da educacao.

Tunnell (1975), em sua analise sobre a definicdo da educacdo aberta, enfatiza
gue essa abordagem ndo deve ser entendida como auséncia de estrutura ou de objeti-
vOS, mas como uma pratica educativa regulada por um conjunto de regras especifica,
nas quais os estudantes devem perseguir atividades de aprendizagem de sua proépria
escolha, em ambientes ricos criados pelos professores.

Segundo Wright (1975), a educacdo aberta se consolidou como uma tendéncia
educacional voltada a um curriculo menos estruturado e mais orientado para a autono-
mia do estudante, movimento difundido na literatura académica. Embora bem-
intencionada, carece de comprovagcao empirica para suas promessas de promo¢ao do
desenvolvimento académico e socioemocional, indicando a necessidade de praticas
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educacionais que equilibrem flexibilidade pedagogica e garantia do dominio de compe-
téncias (Wright, 1975).

Myers e Duke (1977) argumentam que a educacdo aberta é mais uma ideologia
do que um modelo educacional definido, ndo possui uma base conceitual clara e Unica.
A educacdo aberta ndo apresenta uma ruptura tedrica com as abordagens tradicionais,
mas sim uma combinacdo de praticas ja reconhecidas no ensino centrado no professor,
no aluno e em materiais educativos (Myers; Duke, 1977). A falta de clareza conceitual
permitiu multiplas interpretacdes e enfragueceu a coesdo do movimento (Mai,1978).

Mai (1978) evidencia os limites entre inovacdo pedagdgica e absorgdo sistémica,
alertando que propostas educacionais radicais tendem a perder sua forca critica quando
ndo tem uma base tedrica solida e praticas genuinamente transformadoras. A educacdo
aberta, conforme Hyland (1979), evoluiu de uma ideologia progressista, e apesar de sua
popularizacdo, observa que o termo ndo possui uma definicdo Unica ou padronizada,
operando como um sistema de slogans que abriga multiplas formula¢Ges, o conceito
permanece vago e eclético, funcionando mais como um simbolo ideolégico do que como
um modelo pedagdgico unificado.

Nesse sentido, Giaconia e Hedges (1982) destacam que a educagdo aberta ndo
constitui um modelo pedagdgico Unico, mas sim um conjunto diverso de praticas que
compartilham pressupostos filoséficos sobre a aprendizagem, os programas variam em
suas caracteristicas, dificultando a avaliagdo padronizada de seus efeitos. A educagao
aberta transcende os limites de um modelo educacional tradicional, assumindo contor-
nos ideolégicos de flexibilidade e acesso.

A analise mostram que nas décadas de 1960 e 1970 a educacdo aberta represen-
tava uma ruptura com o modelo educacional tradicional, ao valorizar a autonomia dos
estudantes, flexibilizar o curriculo, incentivar a participagao ativa dos alunos na constru-
¢do do conhecimento e reconhecer a importancia dos espacos fisicos abertos no proces-
so de aprendizagem. Além disso, as discussdes se voltam para o entendimento tedricos
e filosoficos da abertura educacional.

3 EDUCAGAO ABERTA: INTEGRAGAO ENTRE EAD E ABERTURA

Durante a década de 1990, a educacdo aberta passou por um processo de expan-
sdo e redefinicdo, provocado pela consolidacdo das Tecnologias da Informacdo e Comu-
nicacdo (TICs), em um contexto marcado pela valorizacdo da Educacdo a Distancia (EaD)
e do Open Learning.

A educacdo aberta acabou sendo comumente associada a educacdo a distancia.
Guri-Rozenblit (1993), embora os termos ‘educacdo aberta’ e ‘educacdo a distancia’ se-
jam usados de forma intercambidvel por muitos autores, eles ndo sdo equivalentes nem
hierarquicamente relacionados. Por ser um conceito dindmico e multifacetado, a educa-
¢do aberta ainda n3do tinha objetivos definidos e permanecia pouco compreendida. Guri-
Rozenblit (1993) entdo coloca que, educacdo a distancia é definida como uma forma de
ensino com comunica¢do ndo contigua, ou seja, sem supervisdo direta e continua de
tutores, ja educagdo aberta é um conceito mais filosofico, relacionado a ampliagdao de
acesso, flexibilidade e centralidade no aluno.

Evans (1995) analisa a educacdo aberta e a distancia como fend6menos direta-
mente moldados pelas dindmicas da globalizacdo e do pds-fordismo, que demandam
modelos educacionais mais flexiveis e adaptaveis, como o open learning e os campi vir-
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tuais. A incorporagao de tecnologias digitais, especialmente as de comunicagao mediada
por computador, permite as interacdes e conexdes em escala global, favorecendo prati-
cas sincronas e assincronas entre instituicdes, docentes e estudantes (Evans, 1995). Nes-
se contexto, o conceito de open learning passou a ganhar destaque por enfatizar a per-
sonalizacdo da aprendizagem e a flexibilidade nos percursos formativos.

A educacdo a distancia ganhou forca com a Conferéncia Mundial sobre Ensino
Superior promovida pela UNESCO em 1997, ao reconhecer a importancia a educac¢ao a
distancia como componentes de sistemas educacionais inclusivos e flexiveis (UNESCO,
1998). Assim, a educacdo aberta em alguma medida se beneficiou com esse avanco, ja
gue foi um periodo em que estava fortemente ligada a educacdo a distancia.

Ao se falar da educacdo a distancia é preciso lembrar do radio e da televisdo que
foram importantes recursos para a modalidade de educac¢do. A televisdo foi utilizada
como recurso educacional na educacdo a distancia, por sua capacidade de alcancar
grandes publicos e por apresentar conteidos de forma audiovisual. Saglik e Ozturk
(2001) apresentam um panorama detalhado do uso da televisdo como ferramenta edu-
cacional no contexto da Faculdade de Educacdo Aberta da Universidade Anadolu na Tur-
quia. A televisdo é uma tecnologia educacional eficaz na educac¢do a distancia devido ao
seu alcance massivo, natureza audiovisual e capacidade de promover igualdade de aces-
so (Saglik; Ozturk, 2001). O que pode ser considerado como inicio do que hoje conhece-
mos como massividade educacional promovida pelos MOOCs.

No Brasil, uma iniciativa que conseguiu atingir um publico massivo foi o Telecurso
2000, mesmo aqueles que nunca assistiram as aulas lembram de sua presenga constante
na programacao da TV aberta, Rede Globo, marcando uma geracgao inteira com sua pro-
paganda. O projeto Telecurso 2000 foi desenvolvido como uma proposta educacional
voltada para a formagao profissional, utilizando a educagdo a distancia com apoio de
diferentes midias, como televisdo, videos, materiais impressos, monitoria e atividades
praticas (Tomizaki, 1998).

Apesar do alcance expressivo e da proposta de inclusdo social, a iniciativa ndo es-
teve isenta de criticas. Baquero e Keil (2007) destacaram que, longe de fomentar uma
consciéncia critica o Telecurso reproduz um ensino de histdria despolitizado, no qual os
fatos sdao apresentados sem contextualizagao histdrica ou andlise das relagdes de poder
envolvidas. Essa pratica pedagdgica, segundo elas, resulta em um “mundo artificial que
se torna palco para a acao e o discurso dos dominadores” (Baquero; Keil, 2007, p. 83).
Ou seja, ndo estimular a reflexdo critica ou o questionamento das estruturas sociais, o
conteudo transmitido pelo programa reforcava uma perspectiva funcionalista e tecnicis-
ta, favorecendo a adaptacdo dos individuos as exigéncias do mercado de trabalho, sem
promover uma real transformacdo emancipatadria.

Apoiada em meios de comunicacdo de massa, como o radio e a televisdo, e da
educacdo a distancia, a educacdo aberta evoluiu para incorporar plataformas digitais,
ambientes virtuais e recursos interativos, o que ampliou seu alcance e complexidade
pedagodgica. A Universidade Anadolu, na Turquia, utilizou a televisdo como principal re-
curso educacional em seu sistema de educacdo aberta e educacdo a distdncia, com o
avanco tecnoldgico, os computadores passaram a assumir esse papel (Mutlu, 2004).

No Brasil a educacdo a distancia teve um marco com a implementac¢do da Siste-
ma Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituida pelo Decreto n2 5.800, de 8 de junho
de 2006, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educagdo superior no pais (Brasil, 2006). Uma politica publica refor¢a os principios da
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inclusao, da equidade e da universalizagdao do ensino. “Ndao ha como nao associar os
principios da Educagdao Aberta com os que organizam a Educagdo a Distancia (EaD)”
(Santarosa; Conforto; Schneider, 2013). Nesse contexto, a experiéncia e a brasileira ilus-
tram como a articulagdo entre politicas publicas, recursos tecnolégicos e concepgoes
pedagdgicas inovadoras pode favorecer a construcdo de modelos sustentaveis de edu-
cacdo aberta no ensino superior.

Assim, as tecnologias digitais, com o uso dos computadores, sdo reconhecidos
como um potencial transformador na educa¢dao. No entanto, conforme argumenta Me-
na (2007), a educacdo aberta de qualidade deve ser orientada por uma racionalidade
comunicativa, valorizando praticas educativas situadas, participativas e criticas, a busca
pela qualidade no e-learning exige reflexdo continua, contextualizacdo, coeréncia tedrica
e compromisso institucional com a aprendizagem. A simples adocdo de tecnologias ndao
garante qualidade, é necessario que os processos estejam alinhados ao contexto socio-
cultural, a intencionalidade pedagogica e a formacao dos docentes.

Com o avanco tecnoldgico, a abertura passou a ser um eixo central da educacgao
e da ciéncia, orientando transformagGes educacionais, cientificas e institucionais. A
abertura é uma importante fonte de inovacdo na economia digital global, sendo cada
vez mais adotada por governos, agéncias internacionais e institui¢des educacionais, ser-
vindo como meio de promover a investigagdo cientifica e a colaboragao internacional
(Peters, 2009).

A medida que a globalizagdo, informatizagdo e democratizagdo avancaram, a
educacdo também se adaptou aos usos de redes de informacao abertas, transformando
os métodos tradicionais de ensino por meio das tecnologias de comunicacdo e teleco-
municac¢Oes (Kolesnikova, 2010). A educacdo aberta passava por um periodo de menor
visibilidade sendo associada a educacdo a distancia e as TICs.

Os recursos tecnoldgicos viabilizaram uma aprendizagem mais acessivel, flexivel
e voltada ao bem comum. Assim, os REA despontaram como uma das principais expres-
sdes da educagao aberta, permitindo o compartilhamento livre de materiais didaticos e
cientificos.

3.1 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)

O termo Open Educational Resources (OER), em portugués Recursos Educacio-
nais Abertos (REA), foi oficialmente introduzido em 2002, durante o Forum on the Im-
pact of Open CourseWare for Higher Education in Developing Countries, realizado em
Paris, pela UNESCO, definido como: “o fornecimento aberto de recursos educacionais,
possibilitado por tecnologias de informacdo e comunicagdo, para consulta, uso e adap-
tacdo por uma comunidade de usuarios para fins ndo comerciais” (UNESCO, 2002, p. 24).

Os “REA seria materiais de ensino e aprendizagem disponibilizados na web sob li-
cencgas abertas, bem como registros de praticas pedagdgicas e métodos de pesquisa”
(Ferreira; Carvalho, 2018, p. 742). Assim, os REA incluem videos, livros, mdédulos de cur-
so, slides, plano de aulas, softwares e outros materiais educacionais, disponiveis online
sob licengas abertas que permitem seu uso, adaptagdo e compartilhamento gratuito.

A concepcao dos REA esta ligada a defesa do conhecimento como bem comum,
com materiais livres e licenciados para uso aberto e criativo. David Wiley, definiu os di-
reitos de uso dos REA pelos “4R”, reutilizar, revisar, remixar, redistribuir e, em 2014,
ampliou para “5R” ao incluir o direito de reter o conteddo. Assim, os 5 Rs da abertura
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passaram a representar os direitos fundamentais dos REA: reter (fazer e manter cépias),
reutilizar (usar em diferentes contextos), revisar (modificar o conteudo), remixar (com-
binar com outros materiais) e redistribuir (compartilhar com terceiros) (Wiley, 2014;
Wiley; Hilton, 2018).

A Recomendacdo sobre REA da UNESCO de 2019, reconhece os REA como ferra-
mentas centrais para a implementacdo do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), objetivo 4, que visa assegurar educacao inclusiva, equitativa e de qualidade, bem
como para avancgar os outros objetivos como igualdade de género, inovagdo, reducao
das desigualdades, justica social e cooperacgdo global. Os REA sdo materiais de aprendi-
zagem, ensino e pesquisa em qualquer formato e meio que sejam de dominio publico ou
estejam protegidos por direitos autorais e que foram lancados sob uma licenca aberta,
gue permitem acesso gratuito, reutilizacdo, reaproveitamento, adaptacao e redistribui-
¢do por terceiros (UNESCO, 2019).

O acesso aberto pode ser regulado por licengas Creative Commons”, que permi-
tem usar, adaptar e compartilhar conteddos conforme a escolha do autor (Silva; Silveira,
2019). No campo da educacdo aberta e dos REA, as licencas Creative Commons torna-
ram-se padrdo, por sua flexibilidade e clareza. A Creative Commons é uma organizagao
sem fins lucrativos cuja missao é promover um mundo em que educagao, cultura e cién-
cia sejam compartilhadas de forma equitativa para beneficiar a humanidade (Creative
Commons, 2025). As licencas garantem o uso livre e controlado de conteldos, facilitan-
do o compartilhamento ético e legal na educagdo aberta e nos REA.

Os REA podem ser implementados em cursos de diferentes maneiras, dependen-
do dos tipos , da filosofia educacional e das abordagens pedagdgicas adotadas pelos
professores (Dumbraveanu, 2016). A proposta de REA, para além de sua funcdo técnica,
carrega uma dimensao ética, estética e pedagdgica.

Santos e Araujo (2024) propde que a producdo de REA deve adotar enfoques dia-
l6gicos, fundamentados nas ideias de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, para promover
uma aprendizagem significativa e critica na EaD. O REA n3do deve apenas transmitir con-
teudo, mas possibilitar a construgdo ativa do conhecimento do aluno (Santos; Aradjo,
2024). Portanto, uma educagdo aberta como pratica libertadora, critica e com participa-
¢do ativa, onde todos tém o direito de aprender, ensinar, reutilizar e compartilhar co-
nhecimento.

Além disso, Mallmann e Jacques (2024) destacam os chamados 5Rs dos REA —
reter, reutilizar, revisar, remixar e recompartilhar — como pilares da producdo e da
(re)invencdo, que reconhece os professores como agentes criativos e coautores do co-
nhecimento, em oposicdo a légica tecnicista da reproducdo de conteudo prontos.

No ensino superior o potencial dos REA ndo se restringe a simples inser¢do de
objetos digitais em disciplinas. Como destaca Dumbraveanu (2016), esses recursos pos-
sibilitam a adequacdo de materiais globais as realidades locais dos estudantes, além de
atender a lacunas formativas, ao permitir a criagdo de contelddos contextualizados.

No Brasil, iniciativas de disponibilizacdo gratuita de recursos educacionais come-
¢aram no final da década de 1990, com a criacdo de repositérios como a Rede Interativa
Virtual de Educacdo (RIVED) em 1999 e a Biblioteca Digital Dominio Publico de 2004,
lancada pelo governo federal. Conforme Santos (2013), o movimento REA no pais come-

' https://creativecommons.org/share-your-work/cclicenses/
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cou a se consolidar influenciado por experiéncias internacionais e politicas educacionais
que gradualmente incorporaram o conceito de abertura.

Os primeiros anos desse movimento foram marcados por esforcos de sensibiliza-
¢do de gestores e legisladores sobre os beneficios dos REA, culminando em 2008 com o
lancamento do Projeto REA.br, que impulsionou as discussGes e praticas de educagdo
aberta no Brasil (Santos, 2013). A partir desse marco, surgiram outras iniciativas, politi-
cas e projetos voltados os REA, MOOCs e educacdo aberta. E possivel acessar o histérico
dos REA no Brasil na linha do tempo da Iniciativa Educacdo Aberta®. Além disso, é possi-
vel acessar plataformas como o Mapa Mundial de REA'®, que retne informagdes sobre
iniciativas, politicas, instituicoes e pesquisadores envolvidos no movimento.

A construcdo de REA necessita de conhecimentos tedricos envoltos na intengdo,
concepcao, no uso e avaliacdo de sua eficacia para o atingimento dos objetivos de
aprendizagem, diante de um problema ou necessidade educacional (Santos; Araujo,
2024). Alinhados aos fundamentos da educacdo aberta, os REA promovem uma cultura
participativa em rede, fortalecem a autoria docente, possibilitam a circulacdo e adapta-
¢do de recursos e incentivam a recontextualizacdo de praticas pedagdgicas construidas
coletivamente (Mallmann; Jacques, 2024).

Como forma de ampliar o alcance dos REA, os MOOCs foram concebidos para
oferecer acesso gratuito a conteudos educacionais de qualidade, buscando reduzir os
custos do ensino superior e promover maior inclusdo no acesso ao conhecimento
(Zykov; Isheyemi, 2017). Entre os tipos de REA mais utilizados destaca-se os MOOCs
(Moretti et al., 2024). Portanto, os REA inserem-se no direito a educac¢do e da democra-
tizagdo do acesso ao conhecimento.

4 MASSIVE OPEN ONLINE COURSES (MOOCS)

Do ponto de vista conceitual, Stracke (2019) propde que a educacdo aberta deve
ser entendida como o ato de desenhar, realizar e avaliar oportunidades de aprendiza-
gem que se baseiam em principios de abertura para melhorar a qualidade da educacao.
O perfil da educacdo aberta foi ainda mais elevado nos ultimos anos pela popularidade
dos MOOCs (Weller; Jordan; DeVries; Rolfe, 2018). Os MOOCs destacam-se como uma
das formas mais visiveis da educacdo aberta, permitindo que milhGes de pessoas ao re-
dor do mundo tenham acesso a cursos e conteudo de diversas instituicGes de ensino.

Os MOOQCs se popularizam em 2012, como um novo modelo no ensino superior,
apos disponibilizacdo de um curso gratuito de Introducdo a Inteligéncia Artificial em
2011, ministrado por Peter Norvig e Sebastian Thrun, que atraiu mais de 160 mil alunos
e resultou em 23 mil certificados de conclusdo, levando a criacdo de plataformas como
Udacity, Coursera e edX, trazendo grande visibilidade a educacdo MOOCs (Belleflamme;
Jacgmin, 2014). Para Gasevic et al. (2014), a repercussao publica desse MOOCs foi inco-
mum, tendo em vista que inovagOes educacionais circulam em periédicos académicos ou
comunicados académicos.

Os MOOCs configuram uma tendéncia inovadora no cenario da aprendizagem
online voltada a publicos diversos, permitindo que estudantes ao redor do mundo de-
senvolvam habilidades de forma acessivel e flexivel (Verykios; Alachiotis; Paxinou; Fe-
retzakis, 2024). Estruturados a partir de tecnologias educacionais, esses cursos disponi-

15 https://aberta.org.br/linha-do-tempo/
1 https://oerworldmap.org/resource/?language=en
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bilizam recursos como videoaulas, leituras, tarefas, foruns e blogs interativos (Liu; Liu,
2021).

As plataformas de MOOCs funcionam como ferramentas eficazes de elearning,
aprendizagem online, permitindo o acesso a conteddo educacionais em larga escala,
sem limitacGes de tempo ou espaco (Faisal; Younas; Andrés, 2025). Os MOOCs oferecem
uma alternativa atraente para profissionais e trabalhadores que buscam atualiza¢do
constante sem comprometer sua rotina de trabalho ou interromper a carreira (Asokku-
mar; Sekar; Mathew; Thomas, 2024). Assim, os MOOCs foram associados a educacdo
aberta por se configurarem como cursos online gratuitos, acessiveis ao publico em larga
escala, funcionando como REA incorporam praticas abertas, como o uso de licencas li-
vres e o incentivo ao uso, reuso e adaptacdo dos conteudos pelos usuarios.

Os MOOCs tém se destacado como uma estratégia relevante para o fortaleci-
mento de politicas educacionais inclusivas e sustentaveis. Os MOOCs desempenham um
papel fundamental na promoc¢do do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
gue visa assegurar educacdo de qualidade, equitativa e acessivel a todos ao longo da
vida (Islam et al., 2025). Diversas organizacdes e instituicdes ao redor do mundo tém
adotado os MOOCs como parte de suas estratégias educacionais, reconhecendo-os co-
mo um progresso relevante para o desenvolvimento do setor académico (Faisal; Younas;
Andrés, 2025).

Os MOOCs sdo definidos por trés caracteristicas centrais: seu alcance massivo,
com milhares de participantes simultaneos e permitem interagao em larga escala; sua
natureza aberta, pelo uso de plataformas de cddigo aberto e com acesso gratuito ou de
baixo custo; e seu formato online, que permite a participacdo de qualquer pessoa com
acesso a internet (Barger, 2020). Assim, os MOOCs consolidam-se como uma ferramenta
relevante para enfrentar os desafios do ensino superior, no que se refere a acesso, flexi-
bilidade e compartilhamento do conhecimento.

Numa visdo critica, Lazarus (2019) destaca que, a dindmica da acumulagdo capi-
talista no ensino superior tem impulsionado a inovagao digital voltada a mercantilizagao
do ensino, da aprendizagem e da pesquisa, por meio do crescimento da industria global
de MOOCs, na qual o conhecimento gerado pelo trabalho académico é transformado em
produto, empacotado e consumido em larga escala. Ao analisar os MOOCs como forma
de se fazer educacdo aberta, é fundamental priorizar suas intencionalidades pedagogi-
cas, centradas em acesso, equidade e qualidade, de democratizacdo da educacdo.

Ao discutir os MOOCs e outras intervengdes tecnoldgicas na educac¢ao, a priori-
dade ndo deve recair sobre os recursos tecnolégicos em si, mas sobre as escolhas peda-
gogicas que orientam as experiéncias de aprendizagem desejadas, a partir delas, buscar
as tecnologias que as viabilizem (Kim, 2015). Assim, ao adotar MOOCs como estratégia
de educacdo aberta, é preciso reafirmar o compromisso com uma pedagogia centrada
no sujeito, capaz de fomentar autonomia, interacdo social e construcdo coletiva do co-
nhecimento, utilizando a tecnologia como meio e ndo como fim.

5 EDUCACAO ABERTA E MASSIVE OPEN ONLINE COURSES: ACESSO E IN-
CLUSAO

Nos ultimos anos, a educagdo aberta vem ganhando cada vez mais destaque co-
mo um componente estratégico de politicas publicas e institucionais voltadas para o
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desenvolvimento sustentdvel, a justica social e a transformagao digital do ensino. A edu-
cacdo aberta ganhou nova densidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel
(ODS) propostos pela Agenda 2030 da ONU. A educacao aberta pode facilitar a educacao
inclusiva e, assim, atender a apelos internacionais, como os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentdvel (Ramirez-Montoya; Weber; Cox; Tenorio-Sepulveda, 2024).

A pandemia da covid-19 também criou uma oportunidade nos sistemas educaci-
onais para uma transicdo de paradigma rumo a abertura, bem como para o ensino a
distancia ou com suporte digital (Stracke et al., 2022). A pandemia de Covid-19, em
2020, causada pelo virus SARS-CoV-2, causou mudancas em todas as organizacdes, im-
pactando também o sistema educacional. Com as medidas de restricdo e isolamento
social para conter o avanco do virus, o fechamento de escolas e universidades exigiu
uma reorganizacdo. Foi necessario adotar a educacdo a distancia, ampliar o uso de tec-
nologias digitais e recorrer a praticas de educacdo aberta para dar continuidade ao ensi-
no.

O crescente interesse pela educacdo aberta e pela educac¢do a distancia nos ulti-
mos anos deve-se a uma variedade de fatores, que vdo além das preocupacbes geradas
pela pandemia, incluindo razdes sociais, economicas, individuais e ambientais. A educa-
¢do aberta utiliza uma variedade de canais para promover a inclusdao bem-sucedida de
comunidades marginalizadas, e foi as tentativas de democratizar o conhecimento que
gerou interesse na comunidade cientifica e académica (Ramirez-Montoya; Weber; Cox;
Tenorio-Sepulveda, 2024).

Para Demirbilek e Keser (2024, p. 104), “a educacdo aberta é uma visdo de um
sistema educacional no qual a educacdo é acessivel a todos os individuos e com restri-
¢des minimas”. O uso eficaz da tecnologia permite que a educagdo aberta seja mais in-
clusiva, as plataformas digitas e os REA sdao determinantes para uma educagdo aberta e
inclusiva (Ramirez-Montoya; Weber; Cox; Tenorio-Sepulveda, 2024). Ou seja, a educagao
aberta é democratizada por meio de facilitadores que promovem a apropriagdo social
do conhecimento (lbarra-Vazquez; Ramirez-Montoya; Buenestado-Fernandez, 2024).

Além dos REA e dos MOOCs, o uso da Inteligéncia Artificial (I1A) tem crescido co-
mo um recurso importante para fortalecer a educagao aberta. Os avangos da inteligén-
cia artificial, especialmente no aprendizado de maquina, abre novas possibilidades para
qualificar os processos educacionais, como o monitoramento e a avaliacdo, relevantes
para apoiar decisGes educacionais (lbarra-Vazquez; Ramirez-Montoya; Buenestado-
Fernandez, 2024).

As politicas internacionais, como a Recomendacdo da UNESCO sobre Ciéncia
Aberta de 2021, juntamente com iniciativas nacionais em diversos paises, tém gerado
uma articulacdo entre a Ciéncia Aberta e a Educacdo Aberta. “Embora o acesso aberto
tenha sido o componente mais discutido da ciéncia aberta, a educacao aberta também é
crucial e estd ligada ao principio da equidade educacional e do conhecimento como um
bem comum” (Valencia Bonilla; Pupo Méndez; Guerra Bretaiia, 2024).

A ciéncia aberta impacta positivamente o ensino superior ao promover reposito-
rios de acesso aberto, o uso recursos educacionais abertos, cursos on-line e outras for-
mas de educacdo aberta e aprendizagem colaborativa, elevando a qualidade da educa-
¢do e atendendo a demanda global por troca de conhecimento entre instituicoes e regi-
Oes (Valencia Bonilla; Pupo Méndez; Guerra Bretaiia, 2024).

A educacdo ndo é neutra, sendo moldada por contextos sociopoliticos e econ6-
micos (Ramos; Santos, 2024). “No neoliberalismo, a privatizacdo e a mercantilizacdo re-
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duzem o papel do Estado e enfraguecem a educacdo como direito social, sua concepcao
como mercadoria voltada ao mercado” (Ramos; Santos, 2024) Essa légica também atin-
ge a educacdo aberta, que, embora discursivamente democratica é impulsionada pela
mercantilizacdo da educacdo que toma conta dos sistemas educacionais e causa exclu-
sao social.

Carter (2024) argumenta que politicas educacionais atuais perpetuam barreiras
sistémicas que limitam o potencial dos individuos, constituindo um ambiente educacio-
nal excludente e discriminatério. O autor defende uma transi¢cdo para politicas abertas
gue priorizem equidade, inclusdo e o direito de todos a um futuro aberto. Para Carter
(2024), a politica educacional deve funcionar como um mecanismo de liberdade, ali-
nhando-se ao pensamento de Paulo Freire (2005) que concebe uma educacdo como
pratica de liberdade, que deve promover autonomia e consciéncia critica.

Bruno, Candian e Pesce (2024) discutiram a teoria da educac¢do aberta como uma
proposta que integra colaboracdo, emancipacdo, decolonialidade e amorosidade. Os
autores defendem uma concepcdo ampliada, que compreende a educagdo aberta como
uma praxis pedagdgica critica e comprometida com a transformacdo social. Deste modo,
a abertura na educacdo ndo se resume a flexibilizacdo do acesso, mas implica em uma
atuagdo politico-pedagodgica que valoriza o didlogo, a diversidade de saberes, a criagao
coletiva e a superagao de estruturas excludentes.

Assim, discutir educagao aberta envolve reconhecer suas diversas dimensoes,
seu potencial de democratizar o acesso ao conhecimento, as contradigdes com o modelo
econdmico atual, os riscos de sua instrumentalizagdo e, a0 mesmo tempo, as possibili-
dades de transformac¢do quando aliada a propostas educativas criticas e inclusivas. A
educacdo aberta promove a equidade educacional ao ampliar o acesso a oportunidades
de aprendizagem, eliminando barreiras como exames de admissdo e taxas, e permitindo
o desenvolvimento profissional ou pessoal de forma mais inclusiva (Valencia Bonilla;
Pupo Méndez; Guerra Bretafia, 2024).

Portanto, a educagao aberta deixou de focar apenas no acesso a conteudo e pas-
sou a integrar temas como direitos humanos, ciéncia aberta, inclusido digital e desenvol-
vimento sustentavel. A educagao aberta vem encontrando seu caminho na democratiza-
¢do do conhecimento e no processo de consolidagdao conceitual e pratica.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A revisdo de literatura evidenciou que a educacdo aberta emergiu na década na
1960 e 1970, as discussdes estavam voltadas para autonomia dos estudantes, flexibiliza-
¢do do curriculo e na superacdo das barreiras impostas pelos modelos educacionais tra-
dicionais.

Com a popularizacdo da internet e o avanco das TICs, aliada a valorizacdo da edu-
cacdo a distancia e do open learning, a educacdo aberta passou por um processo de ex-
pansdo. O surgimento dos REA, nos anos 2000, impulsionado por iniciativas como o
OpenCourseWare do MIT e das licengas Creative Commons, expandiu o conceito de
abertura, incorporando ndo apenas o acesso, mas também o direito de reutilizar, adap-
tar e redistribuir contelddos educacionais.

Os MOOCs promoveram novas praticas pedagdgicas, certificagdes alternativas e
modelos hibridos, reforcando a abertura como estratégia no ensino superior. A massifi-
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cacdo dos MOOCs, representou a entrada da educacdo aberta no discurso hegemonico
da inovacdo educacional. Logo, a educacdo aberta passou a dialogar de forma direta
com a Agenda 2030 da ONU, o ODS 4 e a ciéncia aberta.

Nesse contexto, iniciativas institucionais, politicas publicas e marcos regulatdrios
internacionais passaram a reconhecer a abertura como principio ético, politico e peda-
gogico para promover a inclusdo, a equidade, a sustentabilidade e a justica social na
educacdo. Dessa forma, os resultados desta pesquisa apontam que a educacdo aberta
ndo pode ser compreendida apenas como um conjunto de recursos ou tecnologias, mas
como uma postura epistemoldgica e politica, fundamentada na valorizacdo do conheci-
mento como bem comum, na colaboragdo entre sujeitos e na democratizagdo das possi-
bilidades de aprender, ensinar e produzir saberes.

Como limitacdo, destaca-se que esta revisdo, ndo seguiu protocolos sistematicos,
o que pode restringir a replicabilidade de seus resultados. No entanto, essa flexibilidade
metodoldgica foi essencial para captar as nuances histdricas e conceituais do tema.

Para pesquisas futuras, sugere-se aprofundar investigacGes empiricas sobre in-
sercdo da educacdo aberta no contexto de instituicdes publicas brasileiras, bem como a
analise critica dos impactos dos REA e dos MOOCs. Igualmente relevante é o estudo das
relacdes entre educacdo aberta e ciéncia aberta no contexto da formacao universitaria e
da producdo colaborativa de conhecimento.

A educagao aberta ainda é um campo em disputa, atravessado por tensdes con-
ceituais, desafios tecnoldgicos e limites estruturais. Exige questionamento critico se seus
objetivos educacionais estao orientados a emancipag¢do e inclusdao ou, ao contrario, a
reproducdo de légicas mercantis e excludentes. Como Egan (1975), é preciso questionar:
Aberta a qué? Quais seus objetivos educacionais?

Conclui-se, portanto, que a educac¢do aberta permanece como um campo pro-
missor, em constante (re)construcao, cujos sentidos e praticas devem ser continuamen-
te debatidos a luz de seus compromissos com a equidade, a inclusdo e a transformacao
social.
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