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Resumo: Este artigo analisa as condi¢ées iniciais para a auto-
heteroecoformagdo tecnoldgica no curso de Letras — Espanhol (modalidade
presencial), da Universidade Federal de Santa Maria. O objetivo é compreender
como a EaD, prevista no curriculo por meio de carga hordria especifica em al-
gumas disciplinas, contribui (ou néo) para a formagdo docente em uma pers-
pectiva complexa. A metodologia adotada é qualitativa e documental, com
andlise do Projeto Pedagodgico de Curso, de planos de ensino e de didrios de
classe de disciplinas com carga EaD. Os resultados indicam que, embora haja
abertura curricular e planejamentos diddticos que integram tecnologias, os re-
gistros nos didrios de classe ndo evidenciam de forma clara a efetivacdo dessas
prdticas.

Palavras-chave: Auto-heteroecoformacgéo docente. Educagdo a Distdncia (EaD).
Andlise curricular. Complexidade.
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Resumen: Este articulo analiza las condiciones iniciales para la auto-
heteroecoformacion tecnoldgica en el curso de Letras — Espafiol (modalidad
presencial) de la Universidad Federal de Santa Maria. El objetivo es comprender
como la educacion a distancia (EaD), prevista en el curriculum a través de carga
horaria especifica en algunas asignaturas, contribuye (o no) a la formacion do-
cente desde una perspectiva compleja. La metodologia adoptada es cualitativa
y documental, basada en el andlisis del Proyecto Pedagdgico del Curso, de los
planes de ensefianza y de los diarios de clase de las asignaturas con carga hora-
ria EaD. Los resultados indican que, aunque existe una apertura curricular y
planes diddcticos que integran tecnologias, los registros en los diarios de clase
no evidencian de forma clara la efectividad de dichas prdcticas.

Palabras clave: Auto-heteroecoformacion docente. Educacion a distancia. And-
lisis curricular. Complejidad.

1 INTRODUCAO

Este artigo da continuidade a discussdo sobre a formacao de professores de lin-
guas e propde repensar a educacdo a partir das lentes do Pensamento Complexo (Morin,
2008; Freire; Leffa, 2013). A luz disso, compreendemos que formar professores, sobre-
tudo na area das linguagens, implica considerar multiplas dimensdes interligadas — epis-
temoldgicas, pedagodgicas, tecnoldgicas e afetivas — que atravessam o sujeito em forma-
¢do e o contexto em que ele atua. Nesse cenario, o conceito de auto-heteroecoformagao
(Freire, 2009) constitui-se como eixo estruturante para uma analise critica dos processos
formativos, ao articular acdo individual, mediacdo social e influéncia ecoldgi-
ca/contextual na formacdo de professores.

Diante o contexto multifacetado que se encontra essa dindmica, em trabalho
anterior (Fialho; Costa; Bevilaqua, 2024), realizou-se uma andlise documental dos Proje-
tos Pedagogicos de Cursos (PPC) de trés universidades publicas brasileiras, com foco na
auto-heteroecoformacgao tecnoldgica em cursos de licenciatura em Letras. Entre os re-
sultados, constatou-se que o PPC do curso de Letras - Espanhol (presencial) da Universi-
dade Federal de Santa Maria (UFSM), identificado como UF1, apresentava as condicdes
iniciais mais robustas para fomentar uma formacao tecnolégica complexa. Tal poténcia
se expressava tanto na presenga de disciplinas com carga hordria EaD quanto na trans-
versalidade da tecnologia como elemento formativo em diversos trechos do PPC, além
de acdes de extensdo e laboratérios especificos voltados ao uso de tecnologias no ensi-
no de linguas.

Ao final desse estudo indicado, destacamos o intuito de pesquisar a partir dos
“[...] planos de ensino de variados componentes curriculares e [...], tendo em vista que a
equalizacdo destas [praticas] com os PPCs podem fornecer uma perspectiva mais com-
plexa da auto-heteroecoformacdo tecnoldgica na atualidade” (Fialho; Costa; Bevilaqua,
2024, p. 194). Este artigo, portanto, desenvolve-se a partir da proposicdo supracitada, na
medida em dar continuidade aos movimentos analiticos, voltando-se agora ao estudo
das praticas de ensino e aprendizagem nas disciplinas com percentual EaD do curso pre-
sencial de Letras - Espanhol da UFSM, com o intuito de compreender como essas prati-
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cas podem (ou ndo) favorecer a auto-heteroecoformagdo tecnoldgica de futuros profes-
sores.

A partir disso, justificamos esta investigacdo por acreditarmos que a formacao
docente, para ser significativa, deve considerar a multiplicidade de fatores que atraves-
sam o processo formativo — entre eles, as relagdes com as tecnologias digitais, que nao
podem ser reduzidas a mera instrumentalizacdo. Alinhado a essa compreensao, o deba-
te sobre uma formacdo tecnoldgica docente que seja critica, situada e conectada as pra-
ticas reais do cotidiano académico torna-se essencial, especialmente em contextos nos
guais a Educacdo a Distancia (EaD) aparece integrada a modalidade presencial de manei-
ra estratégica.

Assim, o estudo tem como objetivo geral analisar as condi¢Bes iniciais para a
auto-heteroecoformacdo tecnoldgica no Curso de Licenciatura em Letras Espanhol da
UFSM, modalidade presencial. Compreendemos que a insercdo de percentuais EaD no
curso presencial pode representar espacos férteis para praticas pedagodgicas diferentes,
sendo essas experiéncias concebidas e mediadas com intencionalidade formativa.

Os objetivos especificos do trabalho sdo (1) Avaliar o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) de Letras Espanhol vigente em abril de 2024, observando as disciplinas com
percentual EaD; (2) Refletir acerca dos planos de ensino das disciplinas com carga hora-
ria EaD, com foco nas estratégias de ensino e aprendizagem previstas; (3) Examinar os
diarios de classe dessas disciplinas, a fim de verificar o indicio das estratégias planejadas,
considerando o processo formativo; (4) Apontar as estratégias pensadas e executadas
para essas disciplinas, analisando em que medida contribuem para a auto-
heteroecoformagao tecnoldgica dos licenciandos.

O referencial tedrico deste estudo ancora-se na perspectiva do Pensamento
Complexo (Morin, 2008) e nos conceitos de auto-heteroecoformacdo (Freire; Leffa,
2013), compreendendo a formag¢do docente como um processo nao linear, continuo e
situado. A formacgao tecnoldgica, nesse contexto, nao é tratada como competéncia téc-
nica isolada, mas como pratica critica, contextualizada e integrada ao percurso do pro-
fessor em formagao.

Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, com uso da técni-
ca de andlise documental (Godoy, 1995), voltada a investigacdo dos documentos institu-
cionais do curso: o PPC vigente até abril de 2024, os planos de ensino e os diarios de
classe das disciplinas com carga horaria EaD. A analise de dados sera guiada pela Analise
de Conteudo (Bardin, 2016), em que se busca compreender a realidade das informacgdes
linguisticas contextualizadas a tais dados.

A estrutura do artigo estd organizada da seguinte forma, a comecar pela intro-
ducdo. Na segunda secdo, apresentamos a Fundamentacdo Teodrica, na terceira secao
temos a temos a Discussao dos Resultados. Por fim, na se¢ao quatro, apresentamos nos-
sas Consideracgdes Finais, com destaque as contribuicGes e limitagGes do estudo, além de
apontamentos para pesquisas futuras.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secdo temos um panorama do percurso tedrico que inicia com as discus-
soes sobre metodologias de ensino na era tecnoldgica, avanca para as articulagdes pos-
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siveis entre EaD e presencialidade, e explora o uso de tecnologias digitais na educagao.
Ao final, essas reflexdes sdo conectadas a perspectiva da auto-heteroecoformacao, con-
cebida como pratica continua e situada, que integra sujeito, outro e meio em uma di-
namica de co-construcdo de saberes. Abaixo, segue-se a secdo referente as metodologi-
as de ensino na era tecnoldgica.

2.1 METODOLOGIAS DE ENSINO NA ERA TECNOLOGICA

Refletir sobre as metodologias de ensino em tempos de intensificacdo tecnolé-
gica e reorganizagao dos modos de ensinar e aprender implica reconhecer a complexi-
dade que atravessa a pratica docente contemporanea. Especialmente a partir da pan-
demia de COVID-19, docentes de todos os niveis de ensino foram desafiados a reconfi-
gurar suas praticas, muitas vezes de forma abrupta, a partir da mediacdo por tecnologias
digitais. No ambito do ensino superior, esse movimento evidenciou tanto lacunas quan-
to potencialidades no que se refere ao uso pedagdgico das Tecnologias Digitais de In-
formacdo e Comunicacgdo (TDIC), abrindo espaco para a emergéncia de praticas metodo-
l6égicas mais hibridas, colaborativas e centradas na aprendizagem (Oliveira; Gongalves;
Fialho, 2023).

Nesse contexto, as metodologias ativas e participativas ganharam forga, na me-
dida em que permitem a articulagdo entre espagos sincronos e assincronos, promoven-
do uma aprendizagem mais autbnoma, critica e conectada a cultura digital. Conforme
Bacich e Moran (2015), tais metodologias pressupdem o protagonismo do estudante, o
papel do professor como mediador do conhecimento e o uso de multiplas linguagens,
ambientes e tempos de aprendizagem.

No caso de experiéncias na UFSM, ha o foco na formacdo de futuros docentes,
destaca-se a disciplina “Formacdo de Professores para EaD”, oferecida nos cursos de
Letras - Licenciatura da UFSM, cujo objetivo é desenvolver competéncias metodoldgicas
voltadas para o ensino mediado por tecnologias digitais. A disciplina envolve desde o
estudo de fundamentos tedricos da EaD até o desenvolvimento pratico de cursos no
Moodle, mobilizando conceitos como os de Praticas e Eventos de Letramento Digital
(Souza, 2016) e promovendo experiéncias colaborativas de criacdo de materiais pedago-
gicos digitais (Regner et al., 2021).

Nesse movimento, torna-se imprescindivel compreender que a atuacdo docen-
te na EaD — ou em contextos mediados por tecnologia — exige uma ampliacdo do papel
tradicional do professor. Como destacam Bruno e Lemgruber (2010), esse profissional
passa a ser parte de uma equipe multidisciplinar, assumindo multiplas fungdes: forma-
dor, designer de materiais, mediador e orientador. De forma complementar, Masetto
(2000) ressalta que o professor deve atuar como facilitador da aprendizagem, construin-
do pontes que favoregam a autonomia dos estudantes e a efetiva apropriagao dos con-
teudos. Compreendemos, no entanto, que para que tal pratica se efetive, é imprescindi-
vel a criacdo de espacos formativos adequados, bem como a preparacdo dos futuros
docentes para os desafios que a tecnologia pode trazer no contexto pedagdgico.

Essas compreensdes reforcam a necessidade de que os cursos de formacdo do-
cente — inclusive presenciais — incorporem metodologias de ensino coerentes com os
desafios da contemporaneidade. Isso inclui a criacdo de experiéncias formativas que
envolvam a utilizacdo critica e criativa das tecnologias, a producdo colaborativa de co-
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nhecimento e 0 compromisso com uma praxis pedagdgica que valorize tanto a dimensao
técnica quanto a ética e a estética do ensinar.

Assim, as metodologias de ensino, quando pensadas em uma perspectiva com-
plexa (Morin, 2008; Freire; Leffa, 2013), ndo se restringem a técnicas ou instrumentos,
mas sao concebidas como praticas articuladas ao contexto, aos sujeitos e as finalidades
educativas. Portanto, elas integram os processos de auto-heteroecoformagao, ao mediar
o diadlogo entre saberes, experiéncias e sentidos que emergem na trajetoria dos profes-
sores em formacgao.

Na secdo seguinte, discutimos com mais profundidade a interrelagdo entre o
Ensino a Distancia e a modalidade presencial, considerando suas possibilidade de articu-
lacdo no contexto formativo.

2.2. EAD NO PRESENCIAL

Ao considerar a Educacdo a Distancia (EaD), temos que essa é reconhecida no
Brasil como uma modalidade legitima de ensino, com fundamentacdo legal prevista
desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394/1996) (Brasil, 1996)
e regulamentagdes posteriores, como o Decreto n2 9.057/2017. Essa modalidade prevé
gue os processos de ensino e aprendizagem ocorram com mediacdao das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), com separa¢ao espacial e temporal entre
docentes e discentes, promovendo a flexibilidade e a democratizacdo do acesso a edu-
cacdo (Brasil, 2017).

No entanto, apesar da regulamentacdo clara das modalidades presencial e a
distdncia, o Brasil ainda ndo reconhece oficialmente a existéncia de uma modalidade
hibrida de ensino no ensino superior. O que temos, de fato, é a possibilidade legal de
integracdo entre as modalidades, o que configura uma pratica hibrida, ainda que nao
reconhecida como uma nova modalidade. Segundo a Portaria n? 2.117, de 6 de dezem-
bro de 2019, cursos presenciais podem ofertar até 40% de sua carga horaria total na
modalidade a distancia, desde que previsto no PPC, nos Planos de Ensino e em outros
documentos institucionais. Da mesma forma, cursos a distadncia podem conter até 30%
de carga horaria presencial (Brasil, 2019).

Essa possibilidade de convergéncia entre modalidades tem ampliado o debate
sobre a emergéncia de curriculos hibridos, entendidos ndo como uma nova categoria
formal, mas como estratégias curriculares que integram tempos, espagos, formatos e
tecnologias distintos em um mesmo percurso formativo. Costa et al. (2020) conceituam
o hibridismo como uma metodologia emergente que combina aprendizagem online com
offline, favorecendo uma formacao conectada a cultura digital. Na mesma linha de pen-
samento, temos Jenkins (2009) que corrobora essa ideia, na medida que ao tratar da
convergéncia como um principio da contemporaneidade, sugere que isso implica em
multiplas formas de interacdo, circulacdo de saberes e producdo colaborativa de conhe-
cimento.

Oliveira, Gongalves e Fialho (2023), ao analisarem praticas do REDE/UFSM du-
rante o Ensino Remoto Emergencial, destacam que, embora ainda ndo institucionalizada
como modalidade, a aproximacdo entre praticas do presencial e da EaD revela indicios
de um curriculo hibrido em construcdo. De tal modo, esses indicios se manifestam, por
exemplo, na utilizacdo sistematica de ambientes virtuais de aprendizagem, no uso de
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ferramentas sincronas e assincronas, e na adocdao de metodologias ativas mediadas por
tecnologias digitais, mesmo em disciplinas originalmente presenciais.

Na UFSM, essa realidade ja se evidencia em diversas experiéncias formativas. A
Resolugdo UFSM n2 037/2019, por exemplo, regulamenta a oferta de carga horaria a
distancia em cursos presenciais da instituicdo, reforcando o compromisso institucional
com a flexibilizacdo curricular, ao passo de um caminho que pode criar novas estratégias
para a utilizacdo critica das tecnologias, especialmente, para a formacdo docente. Nesse
cenario, ganha relevancia a compreensdo de que a inser¢do da EaD em cursos presenci-
ais — quando feita com intencionalidade pedagodgica e fundamentacdo tedrica — pode
ampliar possibilidades formativas, enriquecer as experiéncias de ensino e aprendizagem,
e favorecer a auto-heteroecoformacdo tecnoldgica de futuros professores.

Por fim, é importante destacar que essa inser¢cdo da EaD no presencial exige
muito mais do que uma adaptacdo instrumental. Isso se deve ao requerimento de um
planejamento curricular, investimento institucional, formacdo continuada e um com-
promisso com a qualidade educacional, independente da modalidade. Como aponta
Souza (2019, p. 173), “o ensino hibrido favorece a realizacdo de experiéncias inovadoras,
minimizando as limita¢Oes geograficas — relacionadas as dimensdes de espago e de tem-
po — e estende o espaco fisico da sala de aula para uma dimensao virtual [...]”, Portanto,
torna-se ainda mais relevante (re)pensar e analisar as dindmicas que se mostram em tais
questdes.

Diante disso, na proxima parte deste tudo apresentamos um panorama de es-
tratégias e ferramentas, no que concerne as possibilidades de trabalho com o EaD.

2.3 ESTRATEGIAS E FERRAMENTAS

O uso de estratégias e ferramentas digitais no ensino superior, especialmente
em cursos de formagao de professores, tem ganhado centralidade nas discussdes peda-
gogicas contemporaneas. No contexto da UFSM, as experiéncias desenvolvidas no Regi-
me de Exercicios Domiciliares Especiais (REDE/UFSM) e nas disciplinas voltadas a forma-
cdo tecnoldgica docente revelam um movimento de experimentacdo e ressignificacao
das praticas de ensino a partir das TDIC, mesmo em cursos originalmente presenciais
(Oliveira; Gongalves; Fialho, 2023; Regner et al., 2021).

Durante o REDE, um exemplo emblematico foi o Curso de Organizacao e
Planejamento de Aulas Remotas, ofertado como parte do Plano de Desenvolvimento de
Pessoas da UFSM. Nele, docentes de diferentes areas foram convidados a planejar ativi-
dades de ensino remoto utilizando recursos diversos. O curso, organizado por Reginatto
e Fialho (2023), propo0s atividades predominantemente assincronas, participativas e re-
flexivas, que desencadearam processos formativos marcados por insurgéncias docentes
— entendidas como movimentos de subversao e reinvengao frente as normas estabeleci-
das.

Essas insurgéncias se manifestaram, por exemplo, na superag¢ao do uso das fer-
ramentas apenas como repositorio de materiais, passando a explora-las para promover
interatividade, autoria e participacdo discente. Os docentes cursistas mobilizaram recur-
sos como Moodle, BigBlueButton, Google Meet, Canva, Jamboard, Anchor, Padlet, Kaho-
ot, podcasts e videos, integrando diferentes midias em seus planejamentos de aula. A
proposta dos Drops de conteldo, adaptada pelas autoras a partir da sugestdo de uma
cursista, ilustra bem esse espirito de inovacao: pequenos audios em formato de podcast
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foram utilizados para discutir temas relevantes como feedback, interagao, letramento
digital e avaliagao. Esse conjunto de estratégias evidencia um deslocamento metodold-
gico significativo, no qual a pratica docente se torna um campo de reinvenc¢do continua e
situada.

Diante tal situagdo, temos que as agdes descritas no curso apontam para um
uso mais (auto)critico, criativo e ético das tecnologias, em consondncia com a proposta
de formacdo que vai além do saber técnico e contempla o saber experiencial, relacional
e responsivo. Tal movimento esta profundamente articulado com a nog¢do de auto-
heteroecoformacdo tecnoldgica, na medida em que as escolhas metodoldgicas dos pro-
fessores revelam relagdes dialdgicas com os contextos, com os estudantes e com suas
proprias trajetérias formativas (Freire; Leffa, 2013; Fialho, 2012).

Além disso, as praticas insurgentes descritas no capitulo de Reginatto e Fialho
(2023) reforcam a ideia de que o letramento digital docente ndo é homogéneo, e que as
estratégias escolhidas refletem diferentes niveis de apropriacdo, engajamento e sentido
atribuido ao uso das ferramentas. Para alguns, a insurgéncia se manifesta no simples uso
de ferramentas sincronas com intencionalidade pedagdgica; para outros, na combinacao
de multiplas ferramentas que promovem praticas mais complexas e colaborativas. Essa
heterogeneidade, longe de ser um problema, é reveladora do carater plural e situado da
formacgdo docente na contemporaneidade.

Assim, compreendemos as estratégias de ensino e as ferramentas digitais ndo
como acessorios metodoldgicos, mas como dispositivos formativos que potencializam a
emergéncia de praticas pedagdgicas complexas, capazes de articular teoria e pratica,
técnica e ética, individual e coletivo. Elas sdo parte integrante dos processos de auto-
heteroecoformacdo tecnoldgica dos professores, pois instauram espacos de decisao, de
criacdo e de responsabilidade no exercicio do ensinar em tempos de redes.

Na préxima secdo, aprofundaremos as questdes tedricas e reflexivas acerca do
papel da auto-heteroecoformacdo tecnoldgica a considerar os professores de linguas.

2.4 AUTO-HETEROECOFORMAGAO TECNOLOGICA DE PROFESSORES DE LiN-
GUAS

O conceito de auto-heteroecoformacdo, desenvolvido por Maximina Freire
(2009) e aprofundado por Freire e Leffa (2013), emerge como uma proposta de supera-
¢do dos modelos reducionistas de formagdo docente, propondo uma visdo mais integra-
da, situada e relacional dos processos formativos. Trata-se de uma abordagem que
compreende a formacdo como resultante da articulacdo de trés dimensdes interdepen-
dentes: a autoformacao, que diz respeito ao movimento interno, autorreflexivo e expe-
riencial do sujeito; a heteroformacgao, que se refere as mediagdes sociais, institucionais
e culturais; e a ecoformagao, ligada aos contextos e a ambiéncia onde o sujeito se forma
e age.

Ao adotar essa perspectiva, desloca-se o olhar para além da dicotomia entre o
individual e o coletivo, integrando o sujeito, o outro e 0o mundo em uma rede de interin-
fluéncias formativas que se co-constituem de maneira dinamica e processual. A auto-
heteroecoformacdo, assim, ndo é um estado ou um resultado, mas um movimento for-
mativo continuo, inacabado e situado, que se atualiza a partir das interacdes entre
guem aprende, quem ensina, os saberes, os dispositivos e os contextos.
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No campo da formagao docente tecnoldgica, a adogao dessa perspectiva impli-
ca compreender que o uso de tecnologias digitais ndo se restringe a aquisicdo de com-
peténcias instrumentais, mas envolve processos de significacdo, posicionamento critico
e autoria. Como reforcam Freire e Leffa (2013), a formacdo tecnoldgica de professores
demanda que se reconhegcam os sujeitos em sua inteireza e historicidade, articulando os
saberes técnicos aos saberes sensiveis e politicos, em favor de uma pratica pedagogica
comprometida com a emancipacao.

Com base nesse marco tedrico, a presente pesquisa toma a auto-
heteroecoformacdo tecnoldgica como lente interpretativa para compreender as praticas
de ensino e aprendizagem registradas nos documentos institucionais do curso de Letras
— Espanhol (modalidade presencial) da UFSM. Nosso interesse recai, portanto, sobre os
modos como o projeto formativo se articula (ou ndo) com os processos de autoria do-
cente, apropriacdo critica das tecnologias e reconfiguracdo dos espacos de ensino, reve-
lando aspectos do movimento autoformativo dos professores em formacdo, das media-
¢Oes que os atravessam e dos contextos que os moldam.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS - UM GESTO INTERPRETATIVO

Diante o contexto social e tedrico fundamentados nas secOes anteriores, nesta
secdo temos a discussdo dos resultados, a partir de um movimento de analise qualitati-
va. Nesse sentido, ao considerar tal abordagem como eixo basilar, para que possamos
alcancar um gesto interpretativo necessitamos de alguns movimentos analiticos. A partir
disso, esses se desdobram em quatro: (I) Coleta Documental, (Il) Analise do PPC, (lll)
Andlise individual dos documentos das disciplinas e (IV) Analise comparativas entre as
disciplinas.

Na préxima subsec¢do temos a discussdo analitica acerca do Projeto Pedagégico
de Curso.

4.1 PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO - LETRAS ESPANHOL (MODALIDADE
PRESENCIAL)

O PPC é um documento orientador da formacdo académica na UFSM, concebi-
do para sistematizar as diretrizes, principios e fundamentos de cada curso de graduacao,
em consonancia com as normativas nacionais e institucionais. Segundo a Instrucdo Nor-
mativa UFSM n2 009/2022 (UFSM, 2022a), o PPC deve conter elementos estruturantes
gue vdo desde a justificativa do curso, perfil do egresso, curriculo e estratégias metodo-
l6gicas, até normas especificas de avaliacdo, estagio, TCC e estrutura docente. Esses
elementos devem estar alinhados ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e ao Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), configurando uma padronizacdo que respeite as
especificidades de cada area de formacao.

No que concerne ao curriculo, a normativa exige que todas as disciplinas te-
nham sua carga horaria organizada em multiplos de quinze horas, de modo que também
haja coeréncia entre os objetivos formativos e os métodos de ensino propostos. Desse
modo, o PPC, portanto, desempenha um papel fundamental tanto na organizacdo do
curso quanto na mediacdo entre as diretrizes institucionais e as praticas pedagdgicas
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adotadas pelos docentes ao longo da formacdo, funcionando como um dispositivo que
pode favorecer ou restringir os caminhos da autoformagao e da coformagao, em suas
dimensdes relacionais, contextuais e éticas. Como prop0de Freire e Leffa (2013), a auto-
heteroecoformagao docente ocorre justamente na articulagdo entre as inteng¢des forma-
tivas e as condic¢Ges vividas, e a maneira como o curriculo é estruturado e vivido pode
ampliar ou limitar esse movimento.

No estudo de Fialho, Costa e Bevilaqua (2024) analisou-se o PPC do curso de Le-
tras — Espanhol (modalidade presencial) da UFSM e esse se destacou por apresentar
maior abertura e articulagdo com os principios da auto-heteroecoformacdo tecnoldgica.
Esse movimento foi observada em trés aspectos principais: (1) a presenca de disciplinas
com carga horaria EaD no curriculo; (2) a transversalidade da tecnologia como elemento
formativo — condicdo que se articula a proposta de formacdo docente complexa, que
reconhece os sujeitos como seres em constante construgao, atravessados pelas media-
¢Oes tecnoldgicas, institucionais e socioculturais (Freire, 2009); e (3) o reconhecimento
de espacos formativos ndo disciplinares — como ag¢des de extensdo, laboratérios e ex-
periéncias extracurriculares — como partes constitutivas da formacao.

Esse cenario evidencia um compromisso institucional com a flexibilizacdo curri-
cular e com a valorizagao da cultura digital na formagao de professores de linguas. Ao
assumir a EaD como uma possibilidade formativa integrada ao curriculo, o PPC da UFSM
tem a possibilidade de potencializar experiéncias que vao além da dimensao técnica, ao
passo de promover praticas pedagdgicas que favorecem a autoria, a mediagao e a refle-
xdo critica.

No entanto, é preciso destacar que a existéncia de dispositivos curriculares que
acolham essas possibilidades ndo garante, por si so, sua efetivacdo no cotidiano das dis-
ciplinas. Por isso, a presente pesquisa volta-se também a analise dos planos de ensino e
dos didrios de classe, a fim de verificar em que medida essas diretrizes se materializam
nas praticas pedagdgicas vivenciadas no curso e se favorecem a construgdao de uma for-
macdo que, como aponta Freire (2009), se constitui na dialética entre autonomia, rela-
¢do e contexto — fundamentos da auto-heteroecoformagdao —, e que, segundo Morin
(2000), deve reconhecer a complexidade da educagdo como sistema vivo, dinamico e
integrado.

Na proxima secdo trataremos acerca das analises e reflexdes em relagdo as dis-
ciplinas com carga horaria EaD.

4.2 DISCIPLINAS COM CARGA HORARIA EAD

Ao considerar o PPC do curso de Letras — Espanhol (modalidade presencial), ve-
rificamos que o curriculo contempla dez disciplinas com diferentes percentuais de carga
horaria a distancia. Essas disciplinas estao distribuidas ao longo de todos os semestres
do curso, com destaque para a presenca do EaD desde o primeiro até o nono semestre.
Essa organizacdo evidencia um planejamento institucional que busca, ao menos formal-
mente, inserir praticas pedagodgicas mediadas por tecnologia de forma transversal ao
longo da formacdo, e ndo de forma pontual ou isolada. Essa transversalidade se alinha a
concepgao de formagao complexa, em que os saberes ndo se organizam por comparti-
mentos rigidos, mas se entrelacam em rede, promovendo a integragdo entre conteudos,
experiéncias e linguagens (Morin, 2000; Freire, 2009).
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Abaixo, apresentamos o quadro com as disciplinas que possuem carga horaria
EaD, divididas em quatro grandes grupos: Literatura de Lingua Espanhola, Lingua Espa-
nhola, Linguistica Aplicada e Tecnologias Digitais.

Quadro 01 - Disciplinas com Carga Horaria EaD em Letras - Espanhol

Grupo Codigoldaldiscipling Carga horar!a‘EaD possivel | Semestre recomen-
maxima dado

LTE 1178 15h 3°

Literatura de Lingua Espanhola LTE 1184 15h 5°

LTE 1198 15h 7°

3 LTE 1175 15h 2°

Lingua Espanhola

LTE 1179 15h 4°

o . LTE 1187 15h 6°
Linguistica Aplicada

LTE 1195 15h 9°

LTR 1014 15h 1°

Tecnologias Digitais LTR 1015 30h 6°

LTR 1016 45h 7°

Fonte: Organizado com base no PPC de Letras - Licenciatura - Espanhol Presencial (2019)

Em uma analise descritiva temos que a presenca de carga horaria EaD em disci-
plinas de diferentes nucleos (tedrico-praticos, especificos e tecnoldgicos) reforca a pos-
sibilidade de ampliar o repertério dos licenciandos em relagdo as tecnologias digitais,
suas linguagens, estratégias e potenciais formativos, especialmente neste cenario de
trabalho com lingua estrangeira. Ainda que o percentual de carga EaD por disciplina seja
relativamente pequeno (com excecdo de LTR1016, com 45h), a existéncia de momentos
planejados para a atuacdo em ambiente virtual pode representar oportunidades para
experiéncias pedagdgicas reflexivas — desde que essas atividades estejam bem articula-
das aos objetivos da formacdo docente. Nessa perspectiva, a EaD no curriculo presencial
pode funcionar como catalisadora de processos de auto-heteroecoformacgdo tecnologi-
ca, a medida que convoca 0s sujeitos a exercerem sua autoria e criticidade diante dos
recursos digitais e dos contextos de aprendizagem mediados por tecnologias (Freire;
Leffa, 2013).

Na proxima secdo, apresentaremos a reflexdo acerca dos planos de ensino de
cada uma das disciplinas com carga horaria EaD.

4.2.1 Planos de ensino

Para dar inicio a analise dos planos de ensino, é fundamental, antes, compreen-
der o conceito que fundamenta esse documento e sua funcdo no contexto do ensino
superior. Nesse sentido, tais documentos institucionais configuram-se como instrumen-
tos essenciais do planejamento pedagdgico no ensino superior, uma vez que formalizam,
registram e comunicam a proposta didatica de cada disciplina ao longo do semestre leti-
vo. De acordo com a Resolu¢do UFSM n2 075/2022 (UFSM, 2022b), esse documento de-
ve estar alinhado ao PPC, ao PPl e aos calendarios académicos da UFSM, sendo disponi-
bilizado aos discentes até quinze dias ap0ds o inicio do semestre.
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A fungao deste documento vai além do cumprimento burocratico, pois orienta a
pratica docente, assegura a transparéncia do processo de ensino e aprendizagem, e
permite aos estudantes compreender os objetivos, conteudos, critérios de avaliacdo e
recursos previstos para a disciplina. Assim, o plano de ensino pode ser compreendido
como um dispositivo mediador da auto-heteroecoformacdo docente (Freire; Leffa,
2013), ao passo que revela ndo apenas as inten¢des pedagdgicas do professor, mas
também suas relagdes com o conhecimento, com os estudantes e com os contextos que
atravessam sua pratica.

Segundo informacdes disponibilizadas no site da Pro-Reitoria de Graduacdo
(PROGRAD) da UFSM, em uma sec¢do de perguntas frequentes sobre os planos de ensino
(UFSM, s/d), o plano de ensino subsidia tanto o trabalho docente quanto o acompanha-
mento discente, servindo também como referéncia para orgdos de avaliacdo externa e
processos internos de revisdo curricular. Em se tratando de disciplinas que utilizam a
carga hordria a distancia, o plano deve apresentar de forma clara as estratégias didaticas
especificas para esse componente, incluindo a descricdo do Ambiente Virtual de Ensino
e Aprendizagem (AVEA), as ferramentas utilizadas, os critérios de avaliacdo em contexto
digital e as formas de interacdo e mediacdo pedagdgica. O uso de Tecnologias de Infor-
macdo e Comunicacdo (TIC), nesse contexto, deve ser coerente com os objetivos da dis-
ciplina, assegurando acessibilidade, intencionalidade pedagdgica e a criagdao de ambien-
tes propicios a aprendizagem.

Dessa forma, ao analisar os planos de ensino das disciplinas com carga horaria
EaD do curso de Letras - Espanhol (modalidade presencial) UFSM, buscamos compreen-
der como essas propostas estdo sendo registradas e com que grau de intencionalidade,
diversidade e coeréncia metodolégica sao concebidas. Nosso interesse recai ndo apenas
sobre os aspectos técnicos, mas sobre as pistas que os planos oferecem acerca das con-
di¢des institucionais e formativas para a emergéncia de uma auto-heteroecoformagao
tecnoldgica dos professores em formacao.

Compreendida a natureza e a fungdao dos planos de ensino no contexto acadé-
mico, passamos agora a analise dos documentos selecionados, com base na organizagao
apresentada no Quadro 1. A leitura desses planos permitira observar como as propostas
pedagodgicas vém sendo estruturadas nas diferentes disciplinas, especialmente no que
diz respeito a incorporacdo de tecnologias digitais e as metodologias de ensino adota-
das. De modo geral, temos que a analise dos planos de ensino das disciplinas com carga
horaria EaD no curso de Letras — Espanhol (modalidade presencial) da UFSM revela dife-
rentes compreensdes, registros e usos possiveis da EaD como estratégia formativa. Em-
bora os documentos analisados apresentam variacdes quanto a exploracdo e explicita-
¢do da carga EaD, alguns padrGes emergem e nos permitem refletir sobre as potenciali-
dades e limitacdes do uso da modalidade a distancia como espaco de formacdo docente.

O primeiro grupo de disciplinas, voltado ao eixo de Literatura de Lingua Espa-
nhola, a saber LTE1178, LTE1184 e LTE1198, é composto por componentes com 15h de
carga EaD em um total de 60h cada uma. Ministradas no segundo semestre de 2023,
essas disciplinas sdo vinculadas ao nucleo especifico do curso e foram, as duas primeiras
(LTE1178 e LTE 1184), conduzidas pelo mesmo docente, o que permitiu observar um
padrdo semelhante na organizacao dos planos de ensino.

Nesse sentido, nas disciplinas LTE1178 e LTE1184, observa-se a auséncia de in-
formacgdes relacionadas a utilizagao da carga horaria destinada a EaD. Essa lacuna no
plano de ensino indica que, embora o formato hibrido seja uma possibilidade prevista
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institucionalmente, sua aplicagdo efetiva ou planejamento especifico nao foi registrado
nos documentos analisados.

Em especifico, temos que na LTE1178, embora o ementario da UFSM preveja
até 15h de EaD, o plano ndo registra o uso dessa carga de forma explicita. A Unica acdo
descrita para além das atividades presenciais é a acao interligada a extensdo universita-
ria — mais especificamente, a realizacdo de um evento com participacdo de profissionais
do Instituto Cervantes. Ainda que essa acdo possa envolver mediacdo tecnoldgica, ndo
ha indicacdo clara de que se configure como atividade EaD. Tal auséncia levanta ques-
tGes importantes: o responsavel pela disciplina optou por n3o utilizar a carga EaD? Hou-
ve confusdo entre os conceitos de EaD e extensdo? Esse tipo de apagamento do compo-
nente tecnoldgico nos documentos oficiais pode indicar tanto resisténcias quanto fragi-
lidades no processo de letramento digital docente, compreendido aqui como o desen-
volvimento de capacidades criticas, criativas e pedagdgicas para a atuagdo em contextos
mediados por tecnologia (Paiva, 2015).

No plano da disciplina LTE1198, prevé-se o uso do Moodle para disponibilizacdo
de materiais diversos (texto escritos e multimodais) e de questiondrios que orientam a
leitura dos textos tedricos para atividade domiciliar. Em se tratando da descricdo das
acOes pedagogicas, temos que a proposta da disciplina menciona momentos com carga
hordria a distancia (1h ou 2h) em algumas semanas, sugerindo uma organiza¢do de na-
tureza hibrida. No entanto, ndo ha, no plano, um detalhamento claro das estratégias
metodoldgicas que distinguem esses momentos EaD da parte presencial. Ainda que se
indiguem atividades como “leitura”, “debate” e “estudo”, essas acdes aparecem de for-
ma genérica, sem que se explicite como se dardo as mediacdes pedagdgicas, quais os
objetivos especificos de cada atividade remota ou como se estruturard o acompanha-
mento da aprendizagem nesse contexto.

As disciplinas do grupo Lingua Espanhola (LTE1175 e LTE1179), ministradas no
primeiro semestre do curso, apresentam registros mais intencionais de atividades medi-
adas por tecnologia, especialmente quando articuladas com agdes extensionistas e com
a produgao de materiais didaticos.

Na disciplina LTE1175, por exemplo, identificamos a articulagdo entre EaD e
pratica extensionista: os estudantes foram convidados a desenvolver materiais didaticos
para alunos da Educacdo Basica por meio do AVA Moodle, em formato assincrono, com
momentos de orientacdo sincrona via Google Meet. H3, aqui, uma proposta pedagodgica
situada, que explora as potencialidades das ferramentas digitais de forma critica e arti-
culada ao contexto social. Essa dimensdo da pratica docente evidencia uma aproximacao
com a perspectiva de formagdo complexa (Morin, 2000), que reconhece o sujeito como
ser inacabado e em constante reinvencdo, e com a auto-heteroecoformacao tecnolodgica
(Freire; Leffa, 2013), ao articular media¢Ges, autoria e implicacdo social na construcdo
do conhecimento.

Na disciplina LTE1179 ha um planejamento robusto das atividades EaD, com de-
talhamento das estratégias (discussdes em fdruns, envio de tarefas, construcdo colabo-
rativa de textos) e das ferramentas utilizadas (Google Meet, OBS Studio, Loom, Anchor,
Jamboard, PowerPoint, entre outras). Esse plano acaba por evidenciar uma preocupagao
em criar ambientes interativos, variados e conectados a cultura digital, sugerindo que o
professor ndo apenas domina os recursos, mas propde atividades que favorecem a auto-
ria e a apropriacao critica por parte dos estudantes.
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No terceiro grupo, representado pelas disciplinas de Linguistica Aplicada
(LTE1187 e LTE1195), observa-se um direcionamento mais consistente para o trabalho
com letramento digital. Nessas disciplinas, ha uma tendéncia mais robusta no uso de
ferramentas digitais, com propostas de ensino remoto bem detalhadas e com potencial
formativo, alinhadas aos principios de autoria, mediacdo e reflexdo — elementos cen-
trais para a auto-heteroecoformacao.

Como exemplo, observamos que nas disciplinas LTE1187 e LTE1179 — ambas
sob mesma responsabilidade docente, com diferenca apenas na tutoria — ha uma orga-
nizacdo semelhante quanto ao uso de ferramentas digitais. No plano da LTE1179, especi-
ficamente, ha um planejamento mais detalhado no campo de reflexdo, indicando a pro-
posta de utilizacdo desses recursos.

A disciplina LTE1195 apresenta uma estrutura metodoldgica planejada, caracte-
rizada pela combinacdo entre encontros presenciais e atividades desenvolvidas na mo-
dalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Com o ambiente Moodle/Google Classroom
tem-se por objetivo a utilizacdo para o gerenciamento dos conteldos e materiais da
disciplina, promovendo a integracdo entre teoria e pratica por meio de recursos digitais.
Complementarmente, com o Google Classroom tem-se a inten¢cdo de ser empregado
para fins especificos de desenvolvimento da atividade extensionista, enquanto as orien-
tacOes para sua execucdo ocorrerdo por meio de encontros virtuais via Google Meet,
conforme cronograma previamente definido.

No escopo da disciplina, destaca-se a énfase atribuida a formagao por meio da
extensdo universitaria, com a destinacdo de 30 horas para atividades extensionistas,
sendo 10h voltadas ao gerenciamento do ambiente virtual no Google Classroom e 10
horas referentes a pratica docente, envolvendo a tutoria e conducdo de um curso on-
line direcionado a um grupo especifico de estrangeiros argentinos.

Por fim, o grupo de Tecnologias Digitais (LTR1014, LTR1015 e LTR1016) é com-
posto por disciplinas que, por sua prdpria natureza, ja tematizam o uso pedagogico das
TDIC. Essas componentes apresentam as maiores cargas horarias EaD e ja foram objeto
de estudo na pesquisa anterior (Fialho; Costa; Bevilaqua, 2024), sendo foco na andlise
atual a considerar suas organizagdes, o que podemos observar uma trilha formativa re-
levante para o letramento digital docente no curso, oferecendo aos estudantes vivéncias
praticas em ambientes virtuais de aprendizagem.

Nos planos de ensino, encontramos exemplos que mostram como o letramento
digital vem sendo incorporado de forma pratica. Na disciplina LTR1014, por exemplo, os
estudantes trabalham com o livro digital “Maos na Massa”, que abre espaco para o uso
de diversas ferramentas digitais. A proposta se desdobra na elaboracdo de um plano de
aula que sera apresentado em formato de video, estimulando a criatividade e o uso da
tecnologia como meio de mediac¢do pedagodgica.

Ja na LTR1015, o foco estd em motivar os alunos a se aproximarem do universo
da EaD e refletirem criticamente sobre temas atuais, como o uso do ChatGPT, além de
abrir espaco para a pesquisa e analise de materiais didaticos digitais. Por fim, a disciplina
LTR1016 se dedica a discutir concepgdes de ensino e aprendizagem aliadas as metodolo-
gias ativas, tendo como atividade principal a navegacdo e criacdo de propostas dentro
do curso MOOC (Massive Open Online Course) Design de Materiais Didaticos Digitais,
voltado a producdo de cursos on-line.

Em sintese, embora a carga hordria EaD ainda nao represente um volume ex-
pressivo na matriz curricular do curso, dado que é uma possibilidade e ndao uma obriga-
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toriedade, a diversidade de componentes que a contemplam e sua distribuicdo ao longo
da formacgao inicial abrem espago para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
conectadas as demandas contemporaneas da docéncia. Ademais, o que se verifica, é
uma heterogeneidade significativa no modo como essas cargas sdo planejadas, registra-
das e efetivadas, o que sera analisado com maior profundidade a seguir. Essa diversida-
de de abordagens reflete os diferentes modos como os docentes se relacionam com as
tecnologias, o que, por sua vez, evidencia os multiplos caminhos — nem sempre lineares
— da formacdo em rede. Como nos lembra Freire (2009), a formacdo se da na confluén-
cia entre o eu, o outro e o mundo, e, portanto, os processos de apropria¢ao tecnolégica
estdo entrelacados com histérias, sentidos e possibilidades locais. Desse modo, os cami-
nhos de ensinar também sdo variados, criando-se uma teia de interrelacGes para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem

Ademais, observa-se que, nas disciplinas com foco especifico no trabalho com
tecnologias digitais, as informacdes sobre o uso desses recursos tendem a ser mais ex-
plicitas e detalhadas. Por outro lado, nas demais componentes curriculares, em que as
tecnologias aparecem de forma acessoria ou como suporte a outras praticas pedagdgi-
cas, essa descricdo ndo se mostra igualmente evidente. Diante disso, considera-se perti-
nente investigar em que medida os diarios de classe podem fornecer indicios sobre o
modo como tais recursos sdo incorporados ao cotidiano docente, refletindo, ainda que
de forma indireta, as concep¢des e usos das tecnologias no processo de ensino e apren-
dizagem.

4.2.1 Diarios de classe

Dando continuidade a investigacdo, nossa andlise passa agora a se concentrar
na verificacdo do indicio das estratégias apresentadas nos planos de ensino. Assim, mais
do que confirmar a presenca de determinadas estratégias, interessa compreender em
gue medida os didrios permitem vislumbrar aspectos das praticas docentes, reconhe-
cendo suas potencialidades, mas também suas limitacdes enquanto fonte de analise. A
partir disso, para iniciar esse movimento, é essencial compreender como a propria insti-
tuicdo define e orienta o uso dos diarios de classe.

Desse modo, temos que os diarios de classe, segundo a Instrugcdao Normativa n?
03/2016 da PROGRAD/UFSM (UFSM, 2016), constituem documentos oficiais de registro
das atividades de ensino realizadas nas disciplinas da graduagdo. Em sua versao digital, o
Didrio de Classe Oficial Nato Digital, esse instrumento é preenchido diretamente pelos
docentes, via Portal do Professor, e tem validade legal e administrativa, dispensando
impressao fisica. Entre os dados registrados, estdo: presengas e faltas, notas, conteudos
programaticos ministrados e demais atividades realizadas ao longo do semestre.

A responsabilidade pelo preenchimento e encerramento do diario é exclusiva
do professor responsavel pela disciplina, devendo cada aula ser registrada no prazo ma-
ximo de uma semana apds sua realizagao. No fim do semestre, o encerramento da tur-
ma gera automaticamente o documento digital oficial, com guarda permanente no Re-
positério Arquivistico Digital Confidvel da UFSM, conforme regulamentacao institucional.

Nesta pesquisa, parte-se da hipdtese de que os didrios de classe podem assumir
um papel relevante na analise das estratégias de ensino mobilizadas nas disciplinas com
carga hordria em EaD, especialmente por se tratar de um documento publico que, em
principio, permite acesso as praticas efetivadas. Considera-se, ainda, que esses registros

38 Revista: EaD & Tecnologias Digitais na Educagdo, Dourados, MS, 2025.2 — Vol. 13 - n°® 19.
ISSN 2318-4051



| Universidade Federal da Grande Dourados

podem oferecer indicios sobre a presenga de tecnologias digitais nas experiéncias peda-
gogicas, mesmo que de forma indireta ou fragmentada.

Embora a instituicdo apresente orientacoes especificas sobre o preenchimento
dos diarios de classe, interessa-nos observar como os(as) docentes, em suas praticas
cotidianas, podem produzir movimentos insurgentes, ou seja, aqueles que, apesar das
normativas vigentes, atuam subvertendo-as e reinventando novas praticas, conforme
destacam Reginatto e Fialho (2023). Nesse sentido, investiga-se em que medida esses
profissionais extrapolam o prescrito, registrando aspectos que ndo sdo formalmente
exigidos, mas que revelam iniciativas pedagdgicas singulares, especialmente no que tan-
ge ao uso das tecnologias digitais.

Portanto, ao contrastar os planos de ensino — enquanto expressdes do plane-
jamento intencional — com os registros nos diarios de classe, busca-se identificar possi-
veis convergéncias, omissdes ou transformacdes nas praticas docentes. Tal andlise tem
como foco as mediagOes tecnoldgicas e as condicbes formativas que potencialmente
favorecem processos de auto-heteroecoformacdo dos licenciandos, sem perder de vista
as brechas em que emergem praticas inventivas e insurgentes.

A andlise dos registros das disciplinas revela certa heterogeneidade quanto a
documentacdo da carga hordria EaD e ao uso das tecnologias digitais. Em componentes
como Literatura de Lingua Espanhola (LTE1178, LTE1184 e LTE1198), temos descrigdes
concentradas nos conteudos abordados e nos procedimentos avaliativos, sem mengdes
explicitas a mediacdo tecnoldgica ou as atividades realizadas em ambiente virtual.

A auséncia de informagdes nos diarios de classe levanta questdes sobre a natu-
reza desses registros: seria uma limitagao ao que foi formalmente solicitado pela insti-
tuicdo? As atividades ocorreram, mas nao foram detalhadas, ou as estratégias previstas
ndo foram implementadas? Isso destaca a necessidade de problematizar o papel dos
diarios como fontes de analise, reconhecendo que, embora cumpram sua fun¢dao admi-
nistrativa, podem nao refletir toda a complexidade das praticas pedagdgicas, especial-
mente as que ultrapassam o prescrito institucional.

Em contrapartida, disciplinas como LTE1175 e LTE1179 apresentam um pouco
mais de clareza, com indicagao de datas especificas para atividades em EaD e descrigdes
das acdes realizadas, como entrega de projetos e discussdes sobre praticas. No entanto,
mesmo nesses casos, é raro encontrar detalhamentos sobre os meios tecnologicos utili-
zados, o que dificulta compreender como, de fato, a EaD foi operacionalizada. Ja nas
disciplinas de Linguistica Aplicada (LTE1187 e LTE1195), observa-se uma presenca mais
constante de registros sobre atividades EaD, mas novamente ha lacunas importantes: os
suportes tecnoldgicos ndo sdo nomeados, e os métodos empregados permanecem pou-
co claros. Destaca-se que mesmo em LTE1195, que tem como foco o planejamento e a
producdo de cursos EaD, os registros nao trazem informacoes precisas sobre as plata-
formas ou recursos utilizados, seja pelo docente ou discente.

Por fim, as disciplinas voltadas as Tecnologias Digitais exibem um comprometi-
mento maior com a proposta de integrar a EaD ao processo formativo. H4 mengao ao
uso de féruns, ambientes virtuais e orientacdo individualizada, ainda que os canais e
ferramentas especificas nem sempre sejam indicados.

A partir dos dados descritos podemos compreender que os diarios de classe,
embora instituidos como instrumentos administrativos, podem revelar nuances impor-
tantes das praticas docentes, especialmente no contexto das disciplinas com carga hora-
ria em EaD. A luz do Pensamento Complexo (Morin, 2008) que valoriza a articulagdo en-
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tre diferentes dimensdes do saber e a consideragdo da incerteza, torna-se possivel com-
preender os didrios ndo apenas como registros formais, mas como pontos de emergén-
cia de praticas que articulam intencionalidade, improviso e reinvencao.

A analise dos registros permitiu observar uma heterogeneidade na forma como
os docentes documentam suas a¢Oes pedagodgicas, sobretudo no que tange ao uso das
tecnologias digitais. Tal diversidade aponta para a existéncia de brechas entre o pres-
crito institucional e o realizado na pratica, o que pode ser interpretado como expressao
de movimentos insurgentes, que sinalizam a busca por formas mais auténticas e signifi-
cativas de mediacdo pedagdgica. Ainda que em muitos casos as estratégias de EaD ndo
estejam claramente descritas, a simples mencdo a praticas alternativas, entregas de pro-
jetos e uso de féruns sugere a presenca de a¢Ges formativas que extrapolam o modelo
tradicional. Nesse sentido, os diarios funcionam como vestigios de processos da auto-
heteroecoformacdo, nos quais o(a) docente, o(a) estudante e o contexto se cooperam
na construcao do conhecimento.

Esse cenario nos convida a refletir: estamos realmente registrando o que é sig-
nificativo ou apenas cumprindo um protocolo? Um aspecto relevante chama a atengao:
nos documentos publicos, como os diarios de classe, ha uma coluna destinada a “data” e
ao “conteldo ministrado” — e, nesse ponto, todas as disciplinas analisadas seguem essa
estrutura. No entanto, ao acessarmos informagdes internas sobre o preenchimento de
cada aula na UFSM, percebemos que o espacgo correspondente ao “Conteldo ministra-
do” recebe o nome de “Notas de aula”. Essa diferenga de nomenclatura nao é apenas
formal; ela pode gerar sentidos distintos sobre o que se espera registrar e como essas
informagdes devem ser interpretadas. A divergéncia, assim, revela uma possivel falta de
alinhamento entre o que é planejado, o que é efetivado e o que é, de fato, documenta-
do — algo que merece atencdo, especialmente quando se trata da transparéncia e da
qualidade na formagao docente.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo analisar as condigdes iniciais para a auto-
heteroecoformagao tecnoldgica no curso de Licenciatura em Letras — Espanhol da UFSM,
na modalidade presencial. A partir da analise documental do PPC, dos planos de ensino
e dos didrios de classe das disciplinas com carga hordria EaD, buscamos compreender
em que medida as intengdes formativas e as praticas efetivamente registradas favore-
cem processos de formagao docente mais integrados, criticos e situados.

Com base nos objetivos especificos, iniciamos o detalhamento dos achados. No
gue se refere ao primeiro objetivo, identificamos que o PPC se apresenta sélido em suas
intengdes formativas, evidenciando um compromisso com a formagdo auto-
heteroecoformativa. Essa perspectiva se revela na valorizagao da dimensao tecnoldgica
para além dos conteudos especificos da area de Letras — Espanhol, abrindo possibilida-
des para uma formacdo que dialogue com os desafios contemporaneos da docéncia.

Quanto ao segundo objetivo, observamos que as disciplinas analisadas mobili-
zam, em diferentes intensidades, os percentuais EaD disponiveis, em seus planejamen-
tos. Foi possivel identificar trés niveis de utilizacdo: (a) baixo, (b) médio e (c) alto. As dis-
ciplinas da area de Literatura de Lingua Espanhola situam-se no nivel mais baixo de ex-
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ploragdo das possibilidades da EaD, enquanto aquelas vinculadas a Lingua Espanhola e a
Linguistica Aplicada operam em nivel intermediario. As disciplinas relacionadas as Tec-
nologias Digitais sdo as que mais se apropriam da carga horaria EaD, apresentando pro-
postas mais estruturadas e integradas ao uso das tecnologias.

No terceiro objetivo, ao analisar as estratégias efetivamente utilizadas, desta-
camos que os diarios de classe se concentram majoritariamente na descricdo das unida-
des e dos conteudos trabalhados. Algumas disciplinas relatam de modo pontual a forma
como a EaD foi conduzida, o que reforca a importancia de uma cultura institucional que
valorize a documentacdo pedagdgica como espaco de autoria, reflexao e responsabiliza-
cao.

As analises realizadas indicam que a insercdo de percentuais EaD em cursos
presenciais pode abrir espago para praticas pedagodgicas inovadoras, desde que planeja-
das com intencionalidade formativa. A investigacdo — ao avaliar o PPC, planos de ensino
e diarios de classe — permitiu esbocar um panorama inicial das condi¢cGes para uma auto-
heteroecoformacdo tecnoldgica de licenciandos em Letras. Esse cenario provoca uma
reflexdo mais ampla sobre o papel dos documentos institucionais na formacdo docente.
Os diarios, por sua funcdo oficial e de memdria, quando preenchidos de forma lacunar,
comprometem tanto a pesquisa quanto a visibilidade de praticas pedagdgicas transfor-
madoras. E necessario, portanto, compreendé-los como espacos legitimos de autoria
docente, e ndo meras exigéncias burocraticas.

Nesse sentido, considerando a lacuna entre o planejado e o registrado eviden-
cia a complexidade do ensino mediado por tecnologias, apontando para a urgéncia de
espacos institucionais de escuta, formacao e didlogo sobre o registro das praticas peda-
gobgicas. Com base em Freire (2009), entendemos o ato de registrar como gesto de inter-
formagdo — entre o eu, o outro e o mundo — que articula reflexao e partilha. Fomentar
a auto-heteroecoformagdo tecnoldgica de professores de linguas, portanto, exige mais
do que disciplinas EaD: requer condigdes concretas para uma pratica critica, reflexiva e
dialdgica, a altura dos desafios da docéncia contemporanea.
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