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Editorial

A Revista da ANPEGE estd no ar com mais um nimero! Com ele saudamos mais
uma vez a comunidade geografica brasileira, a todas e todos que se dedicam a compreender

e aprimorar o conhecimento sobre a geograficidade brasileira!

Encerramos um ano (2019) bastante movimentado e desafiador para as Ciéncias
Humanas, campo especialmente atingido por abordagens enviesadas e limitadas sobre a
ciéncia. Cada vez mais a divulgagdo cientifica cumpre um papel fundamental para que a
sociedade tenha informacao sobre a dinamica ambiental e cultural dos seus espagos de
vida. Desejamos que a revista, como periodico cientifico da Associagdo Nacional de Pds-
graduagdo e Pesquisa em Geografia - ANPEGE, prossiga na divulga¢do das pesquisas em
Geografia, contribuindo para “um conhecimento pertinente para uma vida decente”, como

nos inspira Boaventura de Sousa Santos.

Este numero apresenta dois blocos de artigos. No primeiro bloco os trabalhos
diversificados do fluxo comum e continuo que atende ao andamento das submissoes a
revista. Trés trabalhos, trés temas e urgéncias que demandam a leitura geografica do mundo
e das praticas espaciais. Primeiro, a dimensao econémica sob enfoque da desindustrializacio,
da geoeconomia e os efeitos da politica sobre os territdrios; segundo, a abordagem da
dinamica da natureza exemplificado num estudo sobre o Vale do Paraiba do Sul, destacando
sua importancia entre as duas maiores metrépoles brasileiras; no terceiro a cena poética
periférica se deixa mostrar e esta aberta a leitura sob o viés da geografia cultural — um olhar
que vem conquistando espago e aponta para a poténcia desses estudos, especialmente se
seus autores enunciam o quanto, nesta dita periferia, ha positividade e vida esperancosa,

ndo apenas a negatividade insistente que se vé nos meios midiaticos.

O segundo bloco inaugura a proposta das Se¢des Tematicas aprovada no Férum de
Coordenadores e no Semindrio de Editores de Periodicos realizados no primeiro semestre
de 2019. Trata-se de uma agdo que visa reunir trabalhos e trazer visibilidade para campos
especificos de investigagdo desenvolvidos na pés-graduagdo em Geografia no Brasil. A
reunido dessas experiéncias enfrenta o problema da dispersao das informagdes e cria um
ambiente favoravel para trocas, intervengoes tedricas e metodoldgicas entre os programas
associados a ANPEGE, bem como ao publico em geral com interesse em distintas tematicas.
Inaugura a proposta os sete trabalhos dedicados ao tema da Educagdo Geografica e ao
Ensino de Geografia que exemplificam a pesquisa desse campo no seio da comunidade
geografica. A apresentagdo da se¢do destaca a relevancia contemporénea do tema e os
trabalhos apontam urgéncias e a multiplicidade de desdobramentos e abordagens que
caracterizam o ensino escolar de geografia e a educagao geografica. Comega com “O estado
da arte das pesquisas em ensino de Geografia” que discute a questao racial no Brasil - cujo
panorama da produgdo cientifica investigada revela uma escassez do debate racial no ensino
de geografia no pais; a “Experiéncia do programa residéncia pedagdgica em geografia”
— uma discussdo urgente sobre a “docéncia qualificada” e a relagdo universidade/escola
basica; “Propostas curriculares nacionais para geografia e o risco da alteridade”, o estudo de
diferentes documentos curriculares oficiais tem foco nos sentidos de controle da alteridade

a medida que fazem a “afirmacdo de uma visdo de ciéncia, do que é o contexto, do que é
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ser sujeito e pensamento a partir da Geografia”; no texto “Os usos sociais do ensino de
Geografia” ficam apontados os movimentos e contradi¢cdes deste campo e dos seus agentes,
nas relagdes com outros campos, em especial o econdmico e o politico; depois o trabalho sobre
““Quero te contar o que aprendi...” no qual se revelam nas narrativas sobre aprendizagem
na docéncia na Bahia; a especificidade das “Politicas publicas para a Educagio de Jovens
e Adultos (EJA)” — como elas se materializaram no Brasil sdo verificadas nas politicas
curriculares para o ensino de Geografia, com os impactos para a formag¢ao humana. Por
fim, novamente a docéncia em foco no trabalho “Saberes e conhecimentos docentes nos
oferece olhares sobre o conhecimento pedagdgico do contetido do professor de geografia’,
que dialoga com a relevincia de compreender a profissdo docente tendo como perspectiva

as acoes que o educador desenvolve em suas experiéncias tedrico-praticas na profissao.

Agradecemos a Professora Ana Claudia Ramos Sacramento (PPGGEO-FFP/UER]) e
ao Professor Eduardo Donizete Girotto (USP), editores da se¢do, pelo empenho em mobilizar
profissionais de distintas regides para que enviassem suas experiéncias e confiassem no
trabalho da ANPEGE para a divulgagao da ciéncia geografica no Brasil. Mais do que isso,
ressaltaram a importancia de por em destaque o tema do ensino de geografia — a docéncia,

os curriculos, as pesquisas.

Fica a esperanca de que a ideia das se¢Oes tematicas, agora materializada nesta
publica¢do com o tema Educagido Geografica, inspire e instigue pesquisadoras e pesquisadores
dos programas de pds-graduagdo a propor novos temas. A experiéncia vivida no XXIII
ENANPEGE - Encontro Nacional da ANPEGE - Associagao Nacional de P6s-Graduagao
em Geografia, 2019, cujo tema central foi A Geografia Brasileira na Ciéncia-Mundo:
Produgdo, Circulagao e Apropriagdo do Conhecimento, foi reveladora de como a pesquisa na
pos-graduagao vem realizando um grande esfor¢o de compreender o Brasil, mas também
apontou para a necessidade de que a ciéncia geografica assuma um projeto de nagao, a sua
fun¢ao social na constituigdo de um pais menos desigual, um pais mais plural e menos

injusto. Uma ciéncia, multiplos olhares, um compromisso social urgente!

Desejamos que esses artigos, agora libertos para acesso livre, possam ganhar a atengédo
e a leitura das pessoas interessadas. Que resulte desse encontro com os autores e autoras
uma reflexdo genuina sobre a geografia brasileira, sobre os fatos, fendmenos e processos
que vém afetando a vida social no Brasil e em especial, que se reconheca a dedicagdo e a
relevincia do trabalho investigativo de tantas mulheres e homens que fazem de suas vidas,

historias de superagdo e na produgio do conhecimento.

DD
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RESUMO

Este artigo ¢ parte de uma discussdo sobre a desindustrializagdo brasileira ja realizada ha
alguns anos no campo das ciéncias econoémicas, e, por outro lado, ainda prematuro na
geografia econdmica ou na geoeconomia. A supervalorizagao dos pregos das commodities
durante a primeira década do século XXI deu impulso para o desenvolvimento econémico
e produtivo brasileiro. Entretanto, ap6s a crise econdmica de 2008 nos EUA, e seus efeitos
no tabuleiro econémico global fez com que houvesse um arrefecimento dos indices de
pregos no mercado dos produtos que o Brasil tradicionalmente exporta, sobretudo a partir
de 2011, o que fundamentou, em parte, os baixos resultados da economia brasileira na
segunda metade da década de 2010. De modo geral, as duas décadas iniciais do século, do
ponto de vista geopolitico e geoecondmico, tém sido conturbadas para o Brasil, e, nesse
caminho a desindustrializagdo tornou-se uma caracteristica pouco debatida na andlise da
crise do ponto de vista da geografia. Portanto, temos neste texto o objetivo compreender a
desindustrializa¢ao brasileira do ponto de vista geoeconémico e cooperar no entendimento
do efeito das politicas econdmicas nos territorios e, evidentemente no desenvolvimento
regional do pais, sobretudo, em tempos de crise.

Palavras Chave: Geoeconomia, Geografia Economica, Desindustrializagdo

' Referéncia ao livro “Too big to fail: The Inside Story of How Wall Street and Washington Fought to Save the Financial
System - and Themselves ” - “Grande demais para quebrar: Como Wall Street e Washington lutou para salvar o
Sistema financeiro e eles mesmos”, em traducdo livre, de Adrew Ross Sorkin de 2009. Evidente fizemos aqui um
paralelo entre o tamanho continental do Brasil e sua economia que teve seu ponto alto, ap6s a redemocratizagio
de 1988, no periodo de 2006-2010, conhecido como milagrinho econémico.
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SOBRE A DESINDUSTRIALIZAGAO BRASILEIRA

ABSTRACT

This article is part of a discussion about Brazilian deindustrialization already carried out
some years ago in the field of economic sciences, and, on the other hand, still premature
in economic geography or geoeconomics. The overvaluation of commodity prices during
the first decade of the 21st century gave impetus to brazilian economic and productive
development. However, after the 2008 economic crisis in the US, and its effects on the
global economic tray, there was a slowdown in price indices in the market for products
that Brazil traditionally exports, especially from 2011, which was partly based. , the low
results of the brazilian economy in the second half of the 2010s. In general, the first two
decades of the century, from the geopolitical and geoeconomic point of view, have been
troubled for Brazil, and in this way deindustrialization became a feature little discussed in
the analysis of the crisis from the point of view of geography. Therefore, this paper aims
to understand the brazilian deindustrialization from the geoeconomic point of view and
to cooperate in understanding the effect of economic policies on the territories and, of
course, in the country’s regional development, especially in times of crisis.

Keywords: Geoeconomics, Economic Geography, Deindustrialization

RESUMEN

Este articulo es parte de una discusion sobre la desindustrializacion brasilefia que se llevo a

cabo hace algunos afos en el campo de las ciencias econdmicas y, por otro lado, todavia es
prematuro en Geografia Econémica o Geoeconomia. La sobrevaluacién de los precios de los
productos basicos durante la primera década del siglo XXI impulsé el desarrollo econémico
y productivo brasilefio. Sin embargo, después de la crisis econémica de 2008 en los EE. UU,,
Y sus efectos en la bandeja econdmica mundial, hubo una desaceleracién en los indices de
precios en el mercado de productos que Brasil exporta tradicionalmente, especialmente
desde 2011, que se basé en parte, los bajos resultados de la economia brasilefia en la segunda
mitad de la década de 2010. En general, las dos primeras décadas del siglo, desde el punto
de vista geopolitico y geoeconémico, han sido problematicas para Brasil, y de esta manera
la desindustrializacion se convirtié en una caracteristica poco discutida en el andlisis de la
crisis desde el punto de vista de la geografia. Por lo tanto, este documento tiene como objetivo
comprender la desindustrializacidn brasilefia desde el punto de vista geoeconémico y cooperar
para comprender el efecto de las politicas econdémicas en los territorios y, por supuesto, en el
desarrollo regional del pais, especialmente en tiempos de crisis

Palabras clave: Geoeconomia, Geografia econémica, Desindustrializacion.
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GRANDE DEMAIS PARA QUEBRAR? UMA NOTA GEOECONOMICA
SOBRE A DESINDUSTRIALIZAGAO BRASILEIRA

INTRODUCAO

Este artigo é parte de uma discussao sobre a desindustrializagdo brasileira ja realizada
h4 alguns anos no campo das ciéncias economicas, e, por outro lado, ainda prematuro na
geografia econdmica ou na geoeconomia. A supervalorizagiao dos pregos das commodities
durante a primeira década do século XXI deu impulso para o desenvolvimento econdémico
e produtivo brasileiro. Entretanto, ap6s a crise econémica de 2008 nos EUA, a consequente
pulverizagdo dos seus efeitos na escala global fez com que houvesse um arrefecimento dos
indices de pregos no mercado internacional, sobretudo a partir de 2011, fundamentando em

parte, os baixos resultados da economia brasileira na segunda metade da década de 2010.

Em 2008, se no plano internacional a recessao econémica era algo dado, no plano
doméstico as medidas anticiclicas adotadas pelo do governo de Luis Inacio Lula da Silva
entre os anos (2009-2010), funcionaram para reter o efeito da crise econémica global.
Podemos elencar algumas delas como a expansdo dos investimentos publicos via Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social - BNDES, isen¢des fiscais para os setores
produtivos e a criagdo do Programa Minha Casa Minha Vida (DE TONI, 2013).

Essas politicas estimularam o setor de construgao civil com uma consequente redugido
da taxa de desemprego durante os anos mais duros da crise internacional. Para somar a esse
contexto, o governo Lula (2003-2010) ficou marcado com a redugdo de desigualdades sociais
e regionais associada a recuperagdo do crescimento econémico. Esses fatores juntos deram,

em 2010, a chancela para que Lula elegesse sua sucessora Dilma Rousseff (2011-2014).

Com Dilma Rousseft (2011-2014) a rota do novo-desenvolvimentismo? foi recalculada.
A desindustrializa¢do® entendida, em tese, como a queda da participacdo da industria na
composi¢do do Produto Interno Bruto - PIB, comegou a tomar espago nos debates da agenda
da politica econdmica. Por isso, na tentativa de recuperar a atividade manufatureira do pais,

o governo federal incorporou as medidas economicas exigidas pelo empresariado brasileiro.

Medidas que foram intituladas pela economista Laura Carvalho (2018), de Agenda Fiesp

— Federac¢ao das Industrias do Estado de Sao Paulo, e, ficaram caracterizadas como: reducio

* Para efeitos explicativos, ja que ndo ha a pretensdo de fazer um debate conceitual sobre Estado neodesenvolvimentista
aqui. Concordamos com os apontamentos de Bresser-Pereira (2012), que advoga que o neodesenvolvimentismo néo
se apresenta enquanto uma teoria econémica e, sim, como uma estratégia nacional de desenvolvimento em que a
parceria publico-privada pode estabelecer novos marcos regulatérios institucionais e promover o desenvolvimento
econdmico. Outras contribui¢cdes acerca do neodesenvolvimentismo podem ser encontradas em Bresser-Pereira
(2004a; 2011;)

3 Atéhoje (2018) no debate académico ndo se tem um consenso sobre quais seriam os indices de desindustrializagao.
Sobre esse tema, o livro O futuro da industria no Brasil: Desindustrializa¢do em debate (BACHA; BOLLE, 2013)
aborda os varios aspectos da desindustrializacdo brasileira contemporénea.
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da taxa de juros, desvalorizacao do Real frente ao Dolar, controle das tarifas de energia e
combustivel e, ainda, uma espécie lucro subsidiado das corporagdes do parque industrial
brasileiro, ja que o governo buscou estimular a atividade econdmica com desoneragdes e
incentivos fiscais. De modo geral, foi um pacote que, do ponto de vista desenvolvimentista,

e a longo prazo, ndo recuperaram em nada a capacidade produtiva do pais.

Ainda assim, em 2014, Dilma Rousseff foi eleita mesmo com baixas taxas de crescimento
durante seu mandato, média de 3,5% entre 2011-2014. A economia internacional, também
ndo foi bem no periodo marcada com a instabilidade dos precos das commodities que ainda
continuava na casa dos -7% de queda ao ano (MCKINSEY, 2014). A titulo de curiosidade, se
compararmos o periodo 2006-2010, com o periodo do primeiro governo Dilma, os pregos
das commodities cairam -167% no periodo, segundo o relatério do Instituto Mckinsey
(2014). Nesse cendrio adverso do ponto de vista econdmico Dilma assume o governo, em
2015, com uma agenda continuista, com o impasse da escalada da divida publica e, claro,

reduzido investimento publico.

Com o déficit fiscal nas contas publicas, a atividade industrial em queda, precos das
commodities no mercado internacional também em patamares baixos, o produto interno
bruto brasileiro caiu vertiginosamente pavimentando uma grave crise econdémica no pais.
O Brasil verificou seus anos mais criticos entre (2015/2016) com a retrag¢ao de -3,6% do
PIB segundo o IBGE (2016).

Na analise, os dados do IBGE o pais fechou aquele biénio (2015-2016), com queda
do PIB de -3,6%, fechando na marca de R$ 6,3 trilhdes a pregos correntes, o encolhimento
foi verificado em todos os setores da economia brasileira, que recuaram em média -3%,

na agropecudria foi (-6,6%), na industria (-3,8%) e servigos (-2,7%).

Estamos aqui falando da economia brasileira que ja marcou crescimento de 7,5%,
em 2010 e, em 2015-2016, amargou um decréscimo histdrico. Para termos uma ideia do
tombo, a ultima vez que se tem registro de uma recessdo do PIB dessa magnitude foi em
1930-1931, cuja economia brasileira era pautada na produgdo e extragdo de uma tnica e
exclusiva commodity o café e a crise de 1929, também nos EUA, fez com que na década de

1930, o Brasil apresentasse o recuo de -2,1%, em 1930, e -3,3% em 1931.*

Com o pais em sua maior crise econdmica de sua histéria ja instalada no setor
privado, por outro lado, no setor publico os déficits fiscais dos governos federal, estaduais

e municipais comegaram sua escalada. Portanto, tanto fatores internos e externos serviram

4 E valido lembrar que o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA e o IBGE registram o crescimento do
PIB brasileiro desde 1901.
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de trampolim para uma crise politica, que teve seu ponto alto com o impeachment de
Dilma Rousseft (2011-2016) em 2016. Uma ruptura institucional vendida como solugao
da recessdo econdmica que trouxe a mesa o governo de Michel Temer (2016-2018) e suas

medidas de austeridade que os dois anos de governo parecem uma revisita aos anos 1990.

Todo esse quadro, pesa no debate sobre a desindustrializa¢ao do pais evidentemente,
ja que industria brasileira, em 2018, representa cerca de 11% na composi¢do do PIB
(IBGE, 2018). Por isso, existe assim, questdes de sobremaneira politicas que interferiram
nas estratégias geoecondmicas da industria brasileira e a colocaram em xeque, uma vez
que a retomada do crescimento economico brasileiro parece muito mais lenta do que os

receitudrios previram.

Enfim, nosso objetivo com este trabalho ¢ de oferecer ao debate em torno das politicas
econdmicas, industrializacao e desindustrializagdo brasileira, a contribui¢do da perspectiva
geoecondmica para que possamos compreender os territorios e o desenvolvimento regional
do pais em um momento que nossa histdria efervesce nesse findar da segunda década dos
anos 2000. Mas antes, para ja retirar o tom de ineditismo da abordagem geoecondmica,
faremos uma breve apresentagao sobre a discussdo conceitual no que tange a geoeconomia

que servira para nossa analise sobre a desindustrializagdo brasileira.

UMA NOVA ERA: A GEOECONOMICA

Antes de debater sobre desindustrializagdo brasileira, fagamos um exercicio para melhor
compreensao do quarteto (Economia, Geografia, Geografia Econémica e Geoeconomia).
Com o entendimento desse quadro ele nos auxiliara para o entendimento do que estamos
chamando de abordagem geoecondmica mais a frente. Para marcar tragos iniciais Economia
¢ a ciéncia que dedica seus esforgos tedricos e metodologicos para analisar a producao,

circulagdo, distribui¢do e consumo de bens e servicos (FURTADO, 1959).

Ja a Geografia é a ciéncia que dirige seu olhar para a distribuicdo das atividades
humanas no espa¢o, sem aprofundar aqui no mérito do método da ciéncia geografica,
entendamos o espago enquanto condicionante e meio das atividades humanas das relagdes
de poder, materiais ou imateriais (SANTOS, 1996).

A Geografia econémica é uma subdrea da geografia que estuda a produgéo,
organizagdo, distribuicdo, circulagdo e consumo das atividades produtivas do homem no
espago geografico, suas articulagoes e contradigdes (TAYLOR, 1985). A tltima peca desse

quebra cabeca, a Geoeconomia, apresenta-se como uma subarea da geografia econdmica,
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ao lado da geopolitica, cujos tragos emergem de uma condigdo estratégica, ou melhor,
geoestratégica cujo Estados e corporagdes langam de medidas economicas para atingir

objetivos geopoliticos.

O retorno a geoeconomia neste inicio de século esta vinculado a concepgao de
capitalismo de Estado 2.0%, isto ¢, a agdo do Estado e suas geoestratégias de controle tatico
de territérios (REDIKER, 2015). Peguemos por exemplo a geragao e distribuicdo de energia
elétrica, nesse caso especifico os interesses sdo de sobremaneira temas relacionados a
soberania nacional, e, portanto, interferem nas relagdes internacionais entre paises ou de

uma sub-regido.

Dito isso, 0 que queremos nessa proposta de tom capitular é evidenciar a dimensao
geoecondmica das relagdes no espago geografico na atualidade, com olhos voltados para

aspectos da desindustrializacdo brasileira e crise econdmica.

Defendemos uma abordagem com um tom de capitulo, porque faz parte de um
esforco tedrico e metodolégico mais amplo para identificar, nas decisdes dos Estados nagdes
e corporagdes, o conteudo territorial que se torna decisivo e de dominio estratégico para
atingir seus respectivos objetivos. Seja de soberania nacional, no caso dos Estados, ou, de

lideranga de mercado do ponto de vista das corporagdes.

Entendido o quarteto, podemos agora entender a geoeconomia em si. Mas cumpre
lembrarmos de um aspecto relevante em relagdo a essa abordagem: de que ndo é uma
area de atuagdo nova. No Brasil, a abordagem geoeconomica é prevista na Constitui¢ao
Federal de 1988 para “[...] efeitos administrativos, a Unido podera articular sua acdo em
um mesmo complexo geoecondmico e social, visando a seu desenvolvimento e a redugao
das desigualdades regionais [...]” (BRASIL, 2012, p. 43).

Por exemplo, as regides geoecondmicas sdo adotadas em varias ocasides e instituigoes
do Brasil, como nos Sistemas Financeiros Brasileiros (SFB) regulamentados pela Lei n°
1.959/1982 (BRASIL, 1982). Ou a estrutura tributaria da Lei Kandir que, além de incentivar
as exportagdes de produtos primarios e semimanufaturados, divide as compensagdes e
direciona recursos tanto para o Fundo de Participacido dos Estados quanto para os Municipios
(FPE e FPM), carregam em seus procedimentos metodoldgicos a consideragdo das regides

geoecondmicas brasileiras.

> Expressdo utilizada no texto “Geo-economics Seven Challenges to Globalization” por Douglas Rediker (2015) do
Férum Econémico Mundial (FMI) realizado pelo Conselho da Agenda Global sobre Geoeconomia. Realizado em
2015 férum tragou quais os desafios das atuais tendéncias geoecondmicas da globaliza¢do (WEF, 2015).
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Talvez o desconhecimento de tais abordagens geoecondmicas se deva ao fato de
que geralmente sdo caracterizadas pela agdo do Estado e das corporagdes e, portanto, a
geoeconomia é pouco trabalhada nos bancos universitarios. No campo académico, os
estudos da Geografia, como os de Bernardes (1964) Geiger (1964) Correa da Silva (1986)
e mais recentes de Egler (1993; 2008; 2009a; 2009b) destacam essa compreensao das
atividades produtivas no territério com o foco geoecondmico. Timidamente, por meio de
alguns ensaios ja nos debrugamos sobre a tematica no Brasil e no Mato Grosso do Sul em
especifico em Ribeiro Silva (2016a), e, esbogamos uma analise geoeconémica tendo como

base empirica a América Latina em Ribeiro Silva (2017a).

Pois bem, para seguir em frente na apresentagao da produgdo cientifica no Brasil, no
que tange a geoeconomia, os estudos de regides geoecondmicas do Brasil de Pedro Pinchas
Geiger, ¢ adotado até os dias de hoje (2019) pelo IBGE. Foi desenvolvido em 1964, dividindo

o Brasil em trés regides geoecondmicas, a saber: Amazonia, Nordeste e Centro-Sul.

Essa proposta de regionalizagao brasileira consiste em peculiaridades socioecondmicas.
O Norte de Minas Gerais, por exemplo, faz parte do complexo regional nordestino, o
extremo Sul do Mato Grosso pertence a regido Centro-Sul e o restante do seu territério
faz parte da regido da Amazonia, a por¢ao Oeste do Maranhéo integra-se a Amazonia, e o
extremo Sul do Tocantins pertence a regiao Centro-Sul (GEIGER, 1964). De modo geral,

essas sdo as caracteristicas da geoeconomia no ambito da Geografia académica brasileira.

Na Economia, na virada do século XXI, economistas como Paul Krugman (1993;1995)
Krugman e Obstfeld (2010), em suas analises, diante da ampliagdo do papel das transnacionais
nos fluxos comerciais globais, passaram a intitular de “new-geography®’, o acirramento das
estratégias de desenvolvimento e inser¢do de mercados internacionais, desempenhadas

pelos Estados e corporagdes, cujos territdrios exercem papel fundamental.

Isto é, ha um movimento entre os economistas que da um novo significado as
dimensodes territoriais em tempos de globalizagdo. Economia espacial, estratégia de mercado,
espago geopolitico sdo tratados como temas novos, a0 menos no campo econémico.
Por outro lado, na geografia, ndo hd novidade alguma, uma vez que algumas andlises de
geografos planejadores, ja tratam da geoeconomia global reflexdo que podemos localiza-la

na fronteira entre as duas ciéncias: Geografia e a Economia.

¢ Nova geografia (tradugdo livre do autor).
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E nesse campo das reflexdes sobre geoeconomia, podemos destacar um importante
aspecto tedrico-metodoldgico: a geoeconomia ndo pode ser confundida com geopolitica, e
uma ndo substitui a outra. Expliquemos, no cendrio de reestruturagdo produtiva global, por
exemplo, pode ser interpretado do ponto de vista geoecondmico, ao passo que as estratégias
de mercados orquestradas pelas corporagdes se enquadram no dominio tatico das redes
de logistica, como rodovias, ferrovias, portos, aeroportos, capacidade produtiva, market
share, Marketing territorial, Pesquisa e Desenvolvimento de produtos (P&D) estabelecidos

em mercados regionais especificos.

Por outro lado, a geopolitica pode ser exemplificada utilizando as evidentes politicas
de atuagdo dos Estados-nagdes, precisamente na consolidagdo de pactos de poder regionais,
acesso a mercados estratégicos de fornecimento de insumos tecnoldgicos ou de matérias-
primas, poder bélico, acordos bilaterais e soberania nacional. Logo, devemos compreender
a existéncia dessas duas abordagens correlatas e indissocidveis na analise tanto das relagdes

internacionais quanto da atuagdo das corporagdes transnacionais.

E nao podemos deixar de citar as grandes teorias da geopolitica que reforcam e
fundamento do pragmatismo que a geoeconomia detém. Listemos aqui para tom de
explicagdo a Teoria do Espago de Friedrich Ratzel (1844-1904); a Teoria da For¢a de Rudolf
Kjellen (1864-1922); a Teoria da Pan Regido de Karl Haushofer (1869-1946), a Teoria de
Halford Mackinder (1861-1947) falando mais sobre Heartland; podemos incluir ainda a
Teoria do Poder Mar de Alfred T. Mahan (1840-1914) sdo correntes tedricas que de modo

geral servem de base para a constru¢ao de uma visao uma abordagem geoecondmica.

Para termos uma visdo mais ampla sobre essa tematica, a perspectiva de Deborah
Cowen e Neil Smith (2009) em um recente artigo chamado After geopolitics? From the
geopolitical social to geoeconomics’é interessante a medida que traga uma analise dos
novos nexos geopoliticos e geoeconomicos globais, compreendendo os fluxos comerciais
internacionais, estremecidos depois da queda das torres gémeas em 2001. Segundo os autores,
podemos compreender a relagdo entre geopolitica e geoeconomia da forma que [...] “Where
geopolitics can be understood as means of acquiring territory towards a goal of accumulating
wealth, geoeconomics reverses the procedure, aiming directly at the accumulation of wealth
through market control. [...] (COWEN E SMITH, 2009, p. 21, grifo nosso)®.

7 Depois da geopolitica? Da geopolitica social para geoeconomia (2009) (tradugéo livre do autor)

# [...]. Onde geopolitica pode ser entendida como os meios de aquisi¢do de territério para um objetivo de acumular
riqueza, geoeconomia inverte a procedimento, visando diretamente para a acumulagdo de riqueza através do
mercado ao controle. (Traduc¢io Livre, do autor)
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Os gedgrafos brasileiros conhecem a obra e o legado de Neil Smith, conhecido por
seu livro Desenvolvimento Desigual (1988). Recentemente é reconhecido por sua concepgao
de geoeconomia, bem complexa, que envolve um jogo dialético com a geopolitica. Na qual
o aspecto geoecondmico surge do dominio tatico dos mercados e das redes produtivas
sobre o territorio, selecionados pela a¢ao do Estado e/ou das corporagdes. Diametralmente
diferente da geopolitica, cujo empoderamento é necessdrio para acumulagdo da riqueza,

especulacdo, poder bélico dentre outros fatores.

Nessa linha argumentativa, Egler (2009b) adverte sobre a analise das dinamicas
dos sistemas globais de produgdo ou cadeias produtivas globais do ponto de vista da

geoeconomia, que ndo sdo restritos apenas as analises sobre a relagdo Estado e Mercado.

A propria degradagdo dos recursos naturais os desafios globais frente as mudancas
climaticas, sdo temas que possuem em seu bojo uma abordagem geoeconomica. A exemplo
disso o relatério “Geo-economics Seven Challenges to Globalization” do Férum Econémico
Mundial, realizado pelo Conselho da Agenda Global sobre Geoeconomia, que tragou quais

seriam os principais desafios das tendéncias geoeconémicas da globalizagdo (WEF, 2015).

Os resultados do relatério que reuniu pesquisadores de 20 paises entre chefes de
bancos centrais, ex-membros do conselho do Fundo Monetario Internacional, ex-Ministros
de Finangas e de Rela¢des Exteriores de paises ricos e emergentes, chefes de firmas de
consultoria multinacionais, altos executivos de bancos e ex-representante comercial dos
EUA. E mostram um salto no tom competitivo no panorama global que revelou novas e

genuinas relagdes de poder e governangas globais.

O relatdrio elenca assim os sete desafios geoecondmicos da globalizagao: 1) Guerra
econOmica protagonizadas pelos Estados Nagdes® 2) A geopolitizagdo do comércio regional
3) Capitalismo de Estado 2.0 4) Concorréncia por mercados fechados, ndo por recursos
naturais 5) A sobrevivéncia do maior pais e esvaziando a periferia 6). As aliancas no/do
setor de infraestrutura da China 7) Queda do preco do petroleo e das outras commodities.
Naio entraremos aqui no mérito de cada um destes desafios, por uma questdo de foco desta
narrativa, mas sdo esses temas que, no sistema internacional, possuem tragos geoecondmicos

explicitos e nos ddo pistas do que acontecera com o Brasil nesse inicio de século.

Enfim, para finalizar essa se¢ao salientemos um detalhe nesse debate sobre geoeconomia.

Geralmente na Geografia brasileira, as leituras nem sempre atentas das obras de Milton

° Olivro “War By Other Means” — “Guerra por outros meios” (2016) de Robert Blackwill o ex-Diplomata Americano
(2001-2003) e Jennifer M. Harris conselheira e Professora de Relagdes Internacionais da Universidade de Harvard.
Os autores debatem qual seria as estratégias dos Estados na¢des para estabelecer seu poder geopolitico por outros
meios. Uma politica de Estado geoecondmico que usa de meios econdmicos para alcangar objetivos geopoliticos.
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Santos resolvem classificar equivocadamente e, até por ignorancia mesmo, qualquer
aproximacgao da Geografia e Economia como economicismo vulgar. Uma espécie divércio
de matiz ideoldgico entre marxistas e capitalistas que nao ajuda nem um pouco no debate

sobre o aspecto territorial das politicas economicas.

Esse divorcio, possui repercussdes serissimas, tanto na produgdo do conhecimento
geografico quanto na construgao do pensamento social, geografico e econdmico brasileiro.
E interessante aproximar as anélises para contribuir com uma dimenséo territorial dos
processos econdmicos, na qual as corporagdes exercem um controle tatico dos territérios, ja
que o poder econdmico ¢ algo irremovivel da realidade. Portanto, feito esse panorama teérico-
metodoldgico que nos oferece pistas para a direcdo do debate desta proposta que consiste

em apresentar, ainda que em uma nota, a geoeconomia da desindustrializagdo brasileira.

GEOECONOMIA DA DESINDUSTRIALIZACAO

Para entender a conjuntura da recente geoeconomia industrial brasileira contemporanea
é basilar fazermos o corte analitico que estd na primeira década do século XXI. Este marco
analitico, estd na quebra do Banco Leman Brothers, em 2008, nos EUA, que contaminou
todas as economias de industrializacao completa, como Suica, Suécia, Alemanha e Franca

e cravou uma crise financeira de escala global.

No caso da industria brasileira, como apresentamos na introdugao deste trabalho,
desde 2015, amarga uma crise econdmica estrutural em decorréncia de uma gama de fatores

tantos de ordem politico-econdmica nacional quanto internacional.

Até um pouco antes, 2012, os setores da economia brasileira sentiram o solavanco
da queda dos pregos das commodities agricolas e minerais, no mercado internacional,
que eram fortemente vinculados a demanda de crescimento da economia chinesa. Uma
composi¢do geoecondmica global ja que até entdo, apos a crise nos EUA, a China passou

a crescer 10% a.a, segundo o Fundo Monetdrio Internacional - FMI (2015).

A China marcada pela forte presenca do Estado na economia com seus investimentos
em infraestrutura e urbaniza¢do, movimentou o mercado internacional das commodities
agricolas e minerais. Entretanto, a partir de 2012, o ritmo do crescimento econdmico
chinés entrou em desaceleracio, em virtude da inesperada recuperagdo da economia dos
EUA, e com aredu¢do da demanda chinesa, sentir o efeito dominé na economia brasileira,
e, inclusive em economias de outros paises emergentes foi apenas uma questdo de tempo

tal como mostra a figura 1.
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Lembremos da segdo anterior, do ponto de vista geoecondmico, as commodities,
sobretudo, as intensivas em recursos naturais como petréleo, minério de ferro, manganés
possuem tonicas de tratamento diferenciadas pelos Estados Nagoes. Como explicamos antes,
por vezes essas commodities sdo consideradas estratégicas e soberanas para o Estado, como o
petroleo por exemplo, que é intimamente ligada a instabilidades politico-econdmicas, interna
de cada pais, que podem variar inclusive, mas mantém o perfil da riqueza e bem nacional.
Figura: 1 Preco das commodities e Produto Interno Bruto nos periodos (1999-2016)
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Fonte: FMI, Primary commodities index; IBGE, contas nacionais e trimestrais; Pesquisa nacional por amostra de
domicilios; Carvalho (2018).

De qualquer forma, na geoeconomia global a ascensdo e queda da demanda chinesa
por commodities nos ajuda a compreender o que aconteceu com a economia brasileira no
periodo (2006-2010), que ficou intitulado de milagrinho' pelo economista Edmar Bacha
(2013). Inclusive, ao nosso ver, cunhou na agenda da politica econdmica brasileira o mito
de grande demais para quebrar. Esse periodo de bonanga advinda dos pregos elevados
dos produtos primarios no mercado internacional nao foi suficiente para que elevasse a

participacao da induastria na composi¢do do produto interno bruto do pais.

A politicaindustrial do governo Lula (2003-2010) foi transformada em um Frankenstein
anticiclico, sob o comando de Dilma Rousseft (2011-2014), que conseguiu ter passos na

diregdo correta, apenas nas cadeias produtivas globais de commodities.

'° Referéncia a um periodo de crescimento econdmico elevado durante o Regime Militar no Brasil, entre 1969 e 1973.
Nesse periodo do desenvolvimento brasileiro, a taxa de crescimento do PIB saltou de 9,8% a.a. em 1968 para 14%
a.a em 1973, e a inflagdo passou de 19,46% em 1968, para 34,55% em 1974. (CORONEL, 2010)
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Funcionando muito bem, ou ndo, até a deflagracdo da Operagdo Lava Jato, em 2014,
que colocou uma marcha ré nos investimentos publicos nos setores que foram elencados
como estratégicos, uma vez que revelou os escandalos de corrupg¢ao na Petrobras e demais

corporagdes que até entdo eram o farget da politica industrial dos governos petistas.

Pois entdo a escalada da Lava Jato acertou em cheio as cadeias produtivas que detinham
alto poder de encadeamento no pais inteiro e no exterior. Para termos uma ideia, no periodo
de 2014-2015, quando os processos de exportagdo de servigos de engenharia brasileiros
foram colocados em marcha lenta em decorréncia das investigagdes da Operagdo Lava Jato',
as corporagdes de servigos de engenharia chinesas, sob o mesmo modelo de interveng¢ao
estatal cujo BNDES financiava, conseguiram sete dos oito contratos de construgao de

usinas hidrelétricas no Equador.

Ou seja, o contexto que ja era arido para a atividade industrial brasileira, tenderia a
ficar mais nublado com a neutralizagdo dos investimentos, em decorréncia das investigagdes

e escandalos de corrupgao.

Aqui podemos identificar um aspecto geoecondmico que falamos na se¢ao anterior.
Do ponto de vista do investimento externo ou interno, protagonizado pelo BNDES, a China,
ja que os investimentos brasileiros estavam em baixa, passou a ocupou o lugar que o Brasil
detinha hd alguns anos liderancas consolidadas em servicos de engenharia na América
Latina. Se plano internacional ocorreu esse encolhimento da posi¢cdo geoeconomica do
Brasil, no plano doméstico, a desindustrializagdo deixa de ser um debate de escanteio nas

universidades e toma posi¢ao central.

Analisemos melhor os dados especificos da industria com base nos dados da produgéo
anual industrial de 2017. Em 2016, a produgédo da industria geral do Brasil apresentou um
decréscimo de (-6,6%). Mesmo com decréscimo menor do que o ano anterior, a queda na

atividade industrial foi verificada em todos os setores da economia.

' A Operagao Lava Jato ¢ um conjunto de investigagoes em andamento pela Policia Federal do Brasil, desde 2014, que
cumpriu mais de mil mandados de busca e apreensdo, de prisdo temporaria, de prisdo preventiva e de condugéo
coercitiva, visando apurar um esquema de lavagem de dinheiro que movimentou bilhoes de reais em propina.
Vale lembrar que, a época da redago deste artigo, ndo era de conhecimento publico das mensagens entre Juizes e
Procuradores do Ministério Publico Federal. Entretanto, o impacto da opera¢do Lava Jato na atividade industrial
brasileira ainda carece de anilise, jd que as principais empresas envolvidas eram estratégicas nas cadeias produtivas
das commodities brasileiras, e, também, no setor de construgao civil, inclusive levando varias a recuperagao judicial.
Haé de entender que, nesse processo de combate a corrupgao no Brasil, marco atribuido a Operagao Lava Jato, ndo se
respeitou as corporagdes, no sentido de punir apenas os dirigentes, como evidencia a experiéncia internacional, pelo
contrario, houve em meio a condugdes coercitivas, prisdes preventivas dentre outros excessos um total desmonte
das principais empresas publicas e privadas do pais.
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Podemos citar os setores de impressao e gravagdes (-8,9%), téxtil (-4,5%), confec¢ao
de artigos de vestuario (-5,8%), produtos do fumo (-25,6%), equipamentos de informatica,
produtos eletronicos e 6pticos (-14,8%), maquinas e equipamentos (-11,8%), como aqueles
setores cuja crise econdmica abalou de modo mais estrutural, abalo este, que inclusive pode

ser identificado com a queda do consumo de energia elétrica do setor industrial brasileiro.

Nos setores de impressdo e gravagdes (-8,9%), téxtil (-4,5%), confecgdo de artigos
de vestuario (-5,8%), produtos do fumo (-25,6%), equipamentos de informatica, produtos
eletronicos e opticos (-14,8%), maquinas e equipamentos (-11,8%), como aqueles setores
cuja crise econdmica abalou de modo mais estrutural, abalo esse, que inclusive pode ser
identificado com a redu¢do do consumo de energia elétrica do setor industrial brasileiro
(IBGE, 2017¢).

A excegdo aregra, do contexto de patinagem da economia brasileira, pode ser notada
em dois setores: o alimenticio e o de celulose e papel. O primeiro cresceu (2,1%), em 2016,
e o segundo apresentou crescimento de 2,5%. Esse destaque do setor de produgédo de
celulose é decorréncia da competitividade do setor no mercado nacional e internacional
consolidou um crescimento, em 2015, em todas as maiores macrorregides geoeconémicas
brasileiras. Embora as maiores regides com producao da extragao vegetal e da silvicultura
fiquem sob a responsabilidade do Sul do pais (40%), seguido do Sudeste (32,6%), Centro-
Oeste (13,9%), Nordeste (8,6%) e Norte com (4,8%) (Figura 2).

Figura 2: Area total existente em 31.12 dos efetivos da silvicultura, por Grandes Regides - 2015

)/

40.1%

= Norte/North = Nordeste™Northeast = Sudeste/ Southeast Sul’South = Centro-Oeste/Central-West

Fonte: IBGE, 2015.
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Na analise geoeconomica, o Centro-Oeste Brasileiro, os investimentos de base florestal
fomentam o desenvolvimento regional com seus vetores voltados para a demanda externa,
sobretudo, os mercados europeus e asiaticos. Vale lembrar que de todas as commodities que
registraram o descarrilamento dos precos, a celulose, foi o inico produto que se manteve

com pregos acima média da fase do pré-superciclo de precos das commodities (2002-2011).

Numeros resultantes da demanda europeia e asidtica a exemplo desse contexto
fora da curva da economia brasileira, dois projetos de base florestal que deixam patente a
competitividade do setor no interior do Brasil, representados pela Fibria S/A e Eldorado
Brasil S/A, juntas formam o maior complexo de producao de celulose do mundo no

municipio de Trés Lagoas em Mato Grosso do Sul.

Figura 3: Percentual de investimentos do BNDES no Mato Grosso do Sul (2002-2014)
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Por exemplo, a produgido de celulose no Brasil, entre 2012-2016, cresceu em média
(8% a.a.), 13 milhdes de toneladas de celulose branqueada de papel foram produzidas em
2012, e, em 2016 esse numero chega a 18,7 milhdes de toneladas (IBGE, 2017b). Esse dado
possui um contraste significativo quando comparado com a produgdo de automéveis no
Brasil, em 2012, 2,6 milhdes de carros foram produzidos, de 2014 em diante a queda da
atividade da inddastria automobilistica foi em média (-19%), 2014 com 2,5 milhdes, 2015

com 2 milhdes de unidades, e, 2016 com os 1,7 milhdes de unidades produzidas, fazendo o
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Brasil cair no ranking de produgao de automoveis de passageiros painel produtivo global, que

em 2012 era de 7°, em 2017, passou a ser o 10° atras da capacidade produtiva do México".

A exemplo dessas quedas, outro lado da atividade produtiva brasileira, se verificarmos
as taxas anuais de crescimento da produgdo industrial, divido pelas grandes categorias
econdmicas, no triénio 2013-2016, fica evidente o contexto critico que a industria brasileira
como um todo perpassa. Em 2013, a produgdo de bens capital rondava a casa dos (12,2%)
e seguiu em queda em 2014 com (-9,30%), e, 2015 com a derrocada de (-25,30) de queda

na producao industrial de bens de capital como vemos na figura 4.

Figura 4: Taxas anuais de crescimento da producao industrial, por grandes categorias
econdmicas - 2013-2016
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Fonte: IBGE, 2017

Em segundo lugar outra categoria econémica que sentiu a marcha ré na economia
brasileira, foi o de bens de consumo duraveis, a categoria, entre 2013-2016, apresentou o
decréscimo de (-9,48%), em média, com o seu pior ano em 2015, cujos indices ficaram na
marca de (-18,50%).

2 Dados do IBGE (2017)
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Com os setores industriais operando no vermelho no Brasil, tal como dissemos no
inicio, tanto por circunstancias politicas e econdmicas, no periodo 2013-2016, os dados
mostram que desde 2011, ano que marca o arrefecimento do superciclo das commodities,
o Brasil ja mostrava sinais de decréscimo na produgéo se nos atermos ao panorama global

da produgdo de aco.

O mercado internacional a participagdo na composi¢ao total da produgdo desde 2011,
¢ chinesa seguida do Japdo, Estados Unidos, India e Russia. O Brasil apresentou queda na
producio de 1,05 de milhoes de toneladas, saindo de 35,2 milhdes de toneladas em 2011,
para 33,3 milhdes de toneladas (Figura 5). No caso Brasileiro, a recessdo economica pesa
nesse cendrio de produgdo do ago uma vez que a construgao civil apresentou baixos indices
de crescimento afetando diretamente a produg¢ao, bem como outros fatores que contam
como pedra angulares na andlise dos dados decrescentes da siderurgia. Serve de exemplo o
trago caracteristico da divisdo internacional do trabalho manifestadas na competitividade
do setor sidertrgico de alguns paises como a China e Japao, por isso, hd uma questao

regional e geoecondmico da produgdo de ago no mundo.

Figura 5: Producao de aco, por paises selecionados - 2014
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Fonte: Instituto A¢o Brasil, Departamento de Economia, 2017.

Tanto ¢ que, se analisarmos a produgao da commodity ago, na América Latina, a
liderang¢a na produgao fica com Brasil, mesmo diante das quedas vertiginosas desde 2012,
com os 33,3 milhdes/toneladas, ficam a frente (50%) a mais do que a produ¢ao do México,

e acima dos (70%) em relagdo a paises como Argentina, Venezuela, Colombia (Figura 6).
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Figura 6: Producéao de aco, da América Latina- 2014
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Fonte: Instituto Ago Brasil, Departamento de Economia, 2017.

Retomando a escala Brasil na analise, entretanto ainda no debate sobre o tema
industria, a concentragiao da atividade industrial brasileira nas regides Sudeste e Sul
revela um importante polo regional geoeconémico do pais que possui papel medular nas

atividades produtivas.

De acordo com os dados do (IBGE, 2017a), sobre a produc¢ao industrial anual — PIA,
no eixo Sul-Sudeste concentra-se cerca de (78%) do valor da produc¢ao industrial brasileira,
que em 2014, tltima aferi¢do dos dados, era de R$ 2,5 bilhdes correntes. O Sudeste com
(57%), e, capitaneado pelo estado de Sdo Paulo (35%), os estados de Minas Gerais (11%)
e Rio de Janeiro (9%) compdem o maior e mais competitivo parque industrial brasileiro,
seguido da regido Sul, com seus (21%), cujo estado do Parana (8%) empatado no valor da

produgdo industrial do Rio Grande do Sul (8%), seguidos de Santa Catarina (5%).

Ja o Centro-Oeste base da expansdo da produgao e extragdo de commodities agricolas
e minerais compdem com menor expressividade o valor da produ¢do industrial com
seus (6%) de participa¢do. O Norte nessa composi¢do fica com (5%) e Nordeste, o mais
industrializado do que as outras trés regides fora eixo Sul-Sudeste, detém a participagido
de 9% no valor bruto da produgao industrial, com o protagonismo da Bahia (4,3%) na
composi¢do dos dados.

Como vimos até aqui, o dinamismo das regides menos industrializadas do pais
esta associado a produgdo e extracdo de commodities agricolas e minerais (Parana, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias). Na outra ponta dessa andlise, os dados da industria

de transformacdo demonstram uma versdo mais densa da recessdo econdmica do pais.
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No cendrio geoeconomico ideal, desconcentragdo industrial se materializaria na
industrializagdo dos estados menos dindmicos da economia nacional, compatibilizada
com indices positivos em outros setores econdmicos dos estados mais industrializados,
associado a reforcos de politicas publicas regionais e investimentos privados que pudessem
operar nas desigualdades regionais fomentando uma industrializa¢do com adensamento

de cadeias produtivas, com elos na pesquisa & desenvolvimento.

Porém, os dados mostram um efeito da recessdo completamente diferente, cujo
destaque dos estados das regides menos dinamicas, confronta numa desindustrializagao
dos estados mais industrializados e, ousamos em dizer, do pais como um todo, mesmo
que no campo tedrico-metodoldgico ainda ndo haja um consenso entre economistas e/ou

gedgrafos sobre o que seja a desindustrializagdo brasileira.

CONCLUSAO

A maior economia do continente latino-americano foi do boom ao caos econdmico
em uma década e meia, como salienta a economista Laura Carvalho em seu livro “Valsa
Brasileira” recentemente publicado (2018). E evidente que as medidas tomadas pelos
governos Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016) passaram por momentos completamente

distintos da macroeconomia e geoeconomia global.

Da quebra do Banco Lehman Brothers em 2008 ao ciclo menos super das commodities,
entretanto, a agenda de austeridade implementada pelo governo federal, pés-impeachment
de 2016, sinaliza a0 um outro caminho que nao recupera a capacidade produtiva do pais e
muito menos estanca a desindustrializacdo galopante que detém seu epicentro geoeconémico

em no estado de Sao Paulo.

De modo geral, para caminhar para final da reflexdo que fizemos aqui, a conjuntura
turbulenta atual da industria brasileira é reflexo de fatores internos e externos de ordem

politica e econémica que deixam um tanto nublado o horizonte de recuperagao até o fim
da década.

Do ponto de vista regional e geoeconomico, as atividades produtivas no interior,
baseadas no agronegdcio, continuaram apresentando dados positivos no periodo (2013-
2016), em detrimento dos outros setores da economia, nas regides mais industrializadas,
que estavam mergulhados em indices negativos configurando uma desindustrializagao

que corroéi os postos de trabalho nas regides ainda industrializadas.
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Isso posto, a auséncia de um projeto nacional de desenvolvimento que coloque em
debate o Brasil da o tom e a velocidade da queda da participacao da indudstria no PIB que

¢é verificada a cada ano.

Isto ¢, enquanto ndo houver um projeto de desenvolvimento arrojado, que leve em
conta os complexos geoecondmicos, que sao continentes de vantagens comparativas e
competitivas capazes ativar a economia novamente e darem sustentabilidade ao investimento
publico, o Brasil ndo saird da crise tdo cedo. O que estamos chamando de complexos
geoecondmicos sdo as aquelas cadeias produtivas com alto poder de encadeamento de
produgdo e intenso elo territorial e regional como o de petréleo e gas, de defesa, da saude

e do agronegdcio.

Somente com esses termos postos a mesa no debate tanto para iniciativa privada
quanto para gestdo publica e sociedade civil organizada é que o pais conseguira sair do
momento de intensa crise politica, econdmica e social. Levando em consideragio a dura
tarefa de reinsercdo internacional da industria brasileira, num campo geoecondmico
de extrema concorréncia, cuja taxa de cambio e taxa de juros, sdo por vezes entraves no

desenvolvimento industrial.

Além disso, no plano doméstico, a industria brasileira necessita de uma recuperagio da
geracdo de empregos e renda, pautada numa ampla diversificagao produtiva, que imunize o pais
das turbuléncias econémicas do mercado internacional que as commodities estao submetidas.
Esses sdo alguns condicionantes da recuperagdo do consumo sustentado, porém é preciso

pensar uma agenda, um debate interno sério, mas sobretudo, geoeconomico e geopolitico.
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Resumo

O Vale do Rio Paraiba do Sul, localizado entre Sdo Paulo e Rio de Janeiro, as duas maiores
metrépoles do Brasil, compreende uma drea bastante alterada e com solos desgastados
e erodidos, o que acentua a necessidade de estudos voltados para a compreensdo de sua
dindmica evolutiva e ambiental. Nessa area, a composi¢do original de Mata Atléntica é,
atualmente, representada apenas por pequenos mosaicos numa paisagem de extensos campos
de pastagem. Este estudo objetiva reconstituir as condigdes paleoambientais do médio Vale
do Rio Paraiba do Sul no Quaternario tardio e inferir possiveis mudancas climaticas e na
vegetacdo associadas a ocorréncia de linhas de pedra. A metodologia contou com andlises
pedoldgicas, fitoliticas, isotopicas e datagdes (**C-AMS). Foram identificadas variacdes na
densidade arborea: no periodo anterior a 9000 anos cal AP, a vegetacdo era predominantemente
esparsa, em ambiente mais seco e com temperaturas médias mais baixas que as atuais; apos
este periodo, o ambiente tornou-se mais imido e a vegetagdo mais arborea; o periodo entre
9000 e 8200 anos cal AP, quando se da a formagéao das linhas de pedra, foi mais seco que o
anterior; a partir de cerca de 2900 anos cal AP, o ambiente se torna progressivamente mais
umido e semelhante ao atual. A hipdtese de génese das linhas de pedra é a de coluvionamento
de pequena distancia atrelado a periodos de chuvas concentradas.

Palavras-chave: reconstitu¢do paleoambiental, fitdlitos, médio Vale do Rio Paraiba do Sul,
linhas de pedra.

Abstract

The Paraiba do Sul River Valley, located between Sao Paulo and Rio de Janeiro, the two
largest cities in Brazil, comprises a highly altered area with weathered and eroded soils,
which emphasizes the need for studies aimed at understanding its evolutionary and
environmental dynamics. In this area, the original composition of the Atlantic Forest is
currently represented only by small mosaics in a landscape of extensive pasture fields. This
study aims to reconstruct the paleoenvironmental conditions of the middle Paraiba do Sul
River Valley in the late Quaternary and to infer possible changes in climate and vegetation
associated with the occurrence of stone lines. The methodology was based on soil, phytolith,
isotopic and *C-AMS analyses. Some variations in tree density were identified. In the period
prior to 9000 years cal BP, the vegetation was predominantly sparse, in a drier environment
and with lower average temperatures than the current, after which the environment became
more humid and the vegetation more arboreal. In the period between 9000 and 8200 years
cal BP, when the formation of stone lines occurs, it was drier than the previous period but
from 2900 years cal BP, the environment becomes progressively more humid and similar
to the current one. The hypothesis of the genesis of the stone lines is the one of colluviation
of short distance linked to periods of concentrated rainfall.

Keywords: paleoenvironmental reconstruction, phytoliths, middle Paraiba do Sul River
Valley, stone lines.
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Résumé

La vallée de la riviere Paraiba do Sul, située entre Sdo Paulo et Rio de Janeiro, les deux plus
grandes métropoles du Brésil, comprend une zone tres altérée avec des sols météorisés et
érodés, ce qui souligne la nécessité détudes visant a comprendre sa dynamique évolutive
et environnementale. Dans cette zone, la composition originale de la forét atlantique nest
actuellement représentée que par de petites mosaiques dans un paysage de vastes paturages.
Cette étude vise reconstituer les conditions paléoenvironnementales de la moyenne vallée
de la riviére Paraiba do Sul au tardi-quaternaire et a inférer des éventuels changements de
climat et de végétation associés a la présence de lignes de pierre. La méthodologie est basée
sur des analyses pédologiques, phytolytiques, isotopiques et datations “C-AMS. Quelques
variations dans la densité des arbres ont été identifiées: dans la période antérieure a 9000 ans
cal AP, la végétation était principalement clairsemée, dans un environnement plus sec et plus
frais que l'actuel; apres cette période, lenvironnement est devenu plus humide et la végétation
plus arborée; la période entre 9000 et 8200 ans cal AP, lors de la formation de lignes de pierre,
était plus seche que la précédente; a partir de 2900 ans cal AP, lenvironnement devient
progressivement plus humide et similaire a 'actuel. Chypothése de la genese des lignes de
pierre est celle du colluvionament a petite distance liée a des périodes de pluies concentrées.

Mots-clé: reconstruction paléoenvironnementale, phytolithes, moyenne vallée de la riviere
Paraiba do Sul, lignes de pierre.
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Introducao

Conhecer a dinamica de uma determinada paisagem ndo é apenas entendé-la no presente,
sendo necessario também que se compreendam as diversas fases e varidveis diretamente
responsaveis por sua evolugao no tempo geoldgico para, assim, se projetar o seu comportamento
futuro. E necessédrio que se analisem as dinimicas ambientais, no decorrer do tempo, nio
apenas para se recompor a histéria do planeta, mas também para se reconstituirem as mudangas
ambientais ocorridas ao longo das grandes eras geologicas, e, com isso, analisar os processos
que transformam os ambientes, seja a partir das mudangas que ocorrem naturalmente ou

daquelas que envolvem a aceleragio de processos por interferéncia antrépica (SUGUIO, 2010).

A drea de estudo (Figura 1), localizada entre as duas maiores metrépoles do Brasil
(Sao Paulo e Rio de Janeiro), passou por sucessivos ciclos econdmicos a partir do século
XIX, quando o cultivo do café representava a principal atividade econdmica desta regido.
Atualmente, o Vale do Paraiba do Sul compreende uma drea bastante alterada, onde a
composi¢do original de Mata Atlantica ¢ representada apenas por pequenos mosaicos

numa paisagem de extensos campos de pastagem.

Nos solos dessa regido, sao observadas linhas de pedra que, conforme Hiruma
(2007), estdo relacionadas a horizontes caracterizados pela predominancia de materiais
quartzosos, angulosos a arredondados, couragas lateriticas e minerais pesados, entre
outros. As linhas de pedra podem ser formadas sob condigdo aléctone ou autoctone
(BRAUCHER et al., 2004; SANTOS et al., 2010), no entanto, os mecanismos de formagdo
ainda despertam divergéncias entre pesquisadores. Entre as hipdteses autdctones para a
origem das linhas de pedra, destaca-se a da paleopavimentacdo detritica (RAYNAL, 1957;
LEHMANN, 1957; TRICART, 1958; AB'SABER, 1962; DE PLOEY, 1964; BROWN et al.,
2004); do remanejamento por cupins (COLLINET, 1969; RIQUIER, 1969; SEGALEN,
1969; BIGARELLA et al.,1994); da agdo edlica (RIOU, 1965); da descida das particulas de
maior granulometria no perfil (LAPORTE, 1962; COLLINET, 1969); do coluvionamento
(MOUSINHO, BIGARELLA, 1965; PENTEADO, 1969; RIQUIER, 1969; BIGARELLA et
al., 1994); do estado de equilibrio com a incorporagao do material de origem dos veios de
quartzo no solo (NYE, 1955; BERRY, RUXTON, 1959; RIQUIER, 1969; YOUNG, 1972); do
desenvolvimento local e decorrente de oscila¢oes climaticas (BOURGEAT, PETIT, 1966) e
do intemperismo residual (COLLINET, 1969; PORTO, 2003). Entre as hipdteses de origem
aldctone para as linhas de pedra, destacam-se a do transporte de materiais em superficie
(RIOU, 1965; VOGT, VINCENT, 1966; BOURGEAT, PETIT, 1966) e a de inversdo de
materiais a partir da erosdo de antigas superficies aplainadas (SEGALEN, 1969).
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Figura 1 - Localizacao da area de estudo e do perfil de solo analisado no municipio de Barra do
Pirai (RJ).
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Fonte: Google Earth® (2016).

Neste trabalho, foram utilizados bioindicadores, como os fitélitos, que sdo particulas
microscépicas (<60-100 ¥m) de opala biogénica, geralmente encontradas nas fragdes
silte e areia muito fina, resultado da absor¢ao de acido silicico [Si(OH4)] do solo pelas
plantas, que se formam por precipitacdo de silica amorfa entre e nas células de diversas
plantas vivas (PIPERNO, 2006). As plantas constroem uma estrutura ou molde onde sdo
introduzidos os ions, posteriormente induzidos a precipitagdo e cristalizagdo (EPSTEIN,
2001). A senescéncia e a decomposicao dos restos vegetais fazem com que os fitélitos sejam

incorporados ao solo, sendo estes bastante estaveis, gerando microfésseis e tornando-se
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importantes registros ambientais, ja que apresentam configuragdes tipicas da vegetagao de
origem e se preservam bem sob condigdes oxidantes, como nos solos. A forma do fitdlito

reflete 0 “molde” da célula em que foi formado (COE et al., 2014).

Assim, os fitdlitos preservam os vestigios da vegetagao natural, tornando possivel
a compreensdo da evolugdo de uma vegetagdo em relagdo as condigdes bioclimaticas. Os
indices fitoliticos permitem inferir caracteristicas da vegetagdo, como a densidade da
cobertura arbérea (indice D/P), a densidade da cobertura por palmeiras (indice Pa/P), o
estresse hidrico (indice Bi) e as temperaturas mais baixas (indice Ic) (COE et al., 2014).
Estes parametros ja foram largamente utilizados em trabalhos com fitélitos extraidos de
solo na Africa (TWISS, 1992; ALEXANDRE et al., 1997; BREMOND et al., 2005; 2008; e
BARBONI et al.,, 1999; 2007; entre outros) e no Brasil (ALEXANDRE et al., 1999; COE,
2009; COE etal., 2012a;2012b; 2013; 2014b; 2015; GOMES et al., 2014; AUGUSTIN et al,,
2014; CALEGARI et al., 2015; LORENTE et al., 2015; BARROS et al., 2016; e PAROLIN

et al., 2017; entre outros).

Os isétopos estaveis de carbono também foram utilizados como proxy de processos
bioldgicos em plantas. A discriminagdo isotdpica do carbono durante a fotossintese
fornece informagdes sobre o metabolismo fotossintético em plantas, bem como suas
influéncias ambientais. Assim, as plantas que utilizam a via fotossintética Calvin-Benson,
que tende a preferir o isétopo mais leve, sdo chamadas de C3 e tém valores de KC de
—32 a —22 %o, e as plantas C4 usam o Ciclo Hatch-Slack e tém valores de ¥*C na faixa de
—17 a -9 %o (GLEIXNER, 2002; GORDON e GONI, 2003; KILLOPS e KILLOPS, 2005).
Consequentemente, a relagdo *C/**C na matéria organica do solo (MOS) deve permanecer
proxima aquela da proporgdo da vegetagao original. Os isétopos estaveis de carbono (XC)
permitem, portanto, a identificagdo da cobertura vegetal, com o predominio de plantas C3
(principalmente lenhosas) ou C4 (gramineas) (PESSENDA et al., 2005).

Além desses bioindicadores, foram realizadas andlises pedologicas, a fim de se
conhecer as caracteristicas texturais (granulometria, arredondamento e angulosidade),
de acidez e de basicidade, e as datagdes por “C- AMS da MOS, para a cronologia das

mudancas observadas nas camadas e nos horizontes do solo.

Nesse sentido, este trabalho objetiva reconstituir as condi¢des paleoambientais no
Holoceno, relacionadas a ocorréncia de linhas de pedra (stone lines) no médio Vale do Rio
Paraiba do Sul, no estado do Rio de Janeiro. Para tal, foram realizadas uma caracterizagio

pedolégica de um latossolo e andlises do contetdo de silicofitélitos e isétopos de carbono.
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Materiais e métodos

O perfil de solo estudado se encontra localizado no municipio de Barra do Pirai
(22°28’53.3”S e 43°48°01.4”0 - Figura 1), no estado do Rio de Janeiro, a cerca de 100
km a noroeste da sua capital, com altitude de 511 metros e sob vegetagdo campestre com
espécie predominante de Brachiaria decumbens. A litologia dessa regido é constituida por
gnaisse; o solo se apresenta como moderadamente pedregoso e ligeiramente rochoso,
classificado como latossolo vermelho-amarelo distréfico, podendo ser caracterizado como
bem drenado e com erosdo moderada. A vegetagdo primaria sob o perfil de solo era de
Mata Atlantica, segundo o SOS Mata Atlantica (2014), e seu uso atual é como pastagem.
Exposto em um corte de estrada, no tergo superior da encosta, o perfil de solo foi dividido
em nove horizontes (Ap, A2, AB, BA, B1, B2, 2BC, 3CB, C) com a presenga de duas linhas

de pedra, abrangendo cerca de dois metros de profundidade (Figura 2).

A textura do solo foi realizada a partir da analise granulomeétrica e observagdes quanto
ao grau de arredondamento dos graos (na fragdo cascalho) para posterior classificagdo, com
base em Wentworth (1922). A granulometria foi feita em 15 amostras, no Laboratdrio de
Sedimentologia da Universidade Federal Fluminense (UFF), para se caracterizar o tamanho
dos materiais constituintes do solo. As observagoes relativas ao grau de arredondamento dos
graos foram feitas no Laboratério de Dinamicas da Natureza, da Faculdade de Formagao
de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (LABDIN/FFP/UER]J), sob
lupa binocular, com o auxilio do software Toup View®, para a andlise digital destes. O
carbono organico total (COT) foi analisado utilizando-se um equipamento Perkin-Elmer
CHNS/O, modelo 2400, no modo de operagdo CHN, de propriedade do Laboratério de
Sedimentologia da UFF. A medigdo do pH das amostras de solo foi realizada com base no
Manual de métodos de andlises de solo, da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(EMBRAPA) (1997).

A preparagdo inicial para a extragdo dos fitolitos consistiu em secar e peneirar (2mm)
10g de cada amostra de solo para, em seguida, eliminar carbonatos (com HCI), éxidos de
ferro (com citrato e ditionito de s6dio), a matéria orgénica (com écido nitricoe HO,) e
a fragdo argila (por decantagdo). Finalmente, foi feita a separacdo densimétrica por meio
de uma solugdo contendo 680g de politungstato de s6dio para 300ml de agua destilada.
Foram confeccionadas ldminas em glicerina (temporarias) e Entellan® (permanentes)
com uma aliquota de 25 pl do material. A identificagdo e a contagem foram realizadas no
microscépio 6ptico polarizador Zeiss Axio Scope.A®, de propriedade do LABDIN/UER],

com aumento de 500 a 630x. Esta andlise foi feita em um nimero minimo de 200 fitolitos
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classificaveis por amostra a fim de: a) estimar a frequéncia relativa dos distintos morfotipos,
segundo o Cédigo Internacional de Nomenclatura de Fitélitos (ICPN); b) analisar o grau
de alteracdo dos fitolitos; e ¢) calcular o estoque total de fitdlitos em cada amostra. Foram
calculados dois indices fitoliticos: (1) a densidade da cobertura arbérea (D/P) e (2) o indice
de estresse hidrico (Bi) (COE et al., 2014).

Figura 2 - Horizontes e linhas de pedra do perfil de solo estudado em Barra do Pirai/RJ: (A) area
de coleta; (B) perfil de solo; (C) linha de pedra 125-138 cm; (D) linha de pedra 150-158 cm; (E)
horizontes e linhas de pedra demarcados.

Fonte: Fotografias de André Silva (2016).
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A determinagdo da concentragio de 8"*C foi realizada na University of California (UC-
DAVIS), Stable Isotope Facility (SIF). Os resultados foram expressos em unidade de 6%o,
determinada em relagdo ao padrio internacional PDB (Pee Dee Belemnite), e se referem a
média de duas determinag¢des, com precisdo de 0,2 %o. Ja para as datagdes por “C-AMS, foram
selecionadas e preparadas trés amostras de solo, no Laboratério de Radiocarbono (LAC), do
Instituto de Fisica da Universidade Federal Fluminense (UFF). Devido a baixa concentra¢ao
de carbono orgéanico no solo, ndo foi possivel utilizar a fragdo humina para datagdo, sendo
realizada, portanto, a andlise da concentragao de '*C na matéria organica total do solo (MOS).
Apods aremocao de carbonatos com acido cloridrico 1,0M a 90° C, as amostras passaram por
combustao e grafitizagdo, conforme os protocolos usuais do Laboratério do Radiocarbono da
UFF (LAC/UFF) (MACARIO et al., 2017). As amostras prensadas em catodos de aluminio
foram enviadas para datagdo, no Center of Applied Isotope Studies (CAIS) da Universidade da
Georgia, nos Estados Unidos (CHERKINSKY et al., 2010). As idades foram calibradas por
meio do programa OxCal v. 4.2.4 (BRONK RAMSEY, 2009), utilizando-se a curva atmosférica
para o Hemisfério Sul SHCal13 (HOGG et al., 2013).

Resultados

Caracterizacao pedoldgica do perfil de solo estudado em Barra do Pirai

Os resultados da granulometria (Tabela 1 e Figura 3) indicam um perfil de solo
argilo-arenoso, com o predominio da fragdo argila, correspondendo a 50-60%, com ligeira
diminuigdo (38%) na superficie. A areia grossa aparece, em seguida, com 15-22%. O
cascalho representa a fragdo predominante nas profundidades de 1,5 e 1,25 metro (linhas
de pedra), com 39 e 59%, respectivamente. A fragdo silte é pouco representativa, ao longo

do perfil do solo, e corresponde a apenas entre 1 e 2,5% do material analisado.
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Tabela 1 - Resultados das analises granulométricas, teor de matéria organica e pH do perfil de solo estudado em Barra do Pirai/RJ.

Horizonte/  Profundida  Cascalho Areia (%) Finos (%) Classificacio d:;’j[;) PH
Amostra de (cm) (%) MG G M F MF Silte Argila (Wentworth, 1922) ©6) (média)

Ap 0-14 521 305 2222 1838 1029 246 08 3752 Areia argilosa 2,69 4.2

A2 1428 1.46 216 2048 1416 439 231 165 5334 Argila arenosa 136 4.1

AB 28— 40 1,87 184 2104 1355 431 213 190 5335 Argila arenosa 0.9 43

AB 40-55 0,79 168 2029 1329 434 213 213 5562 Argila arenosa 0,7 43

BA (amostra 1) 55— 70 125 210 2003 1157 375 188 244 5800 Argila arenosa 0.64 4.5

BA (amostra2) 70— 80 178 226 1747 1125 582 226 249 5686 Argila arenosa 059 4.4

Bl(amostral)  80—90 1,81 194 1722 11,70 411 291 256 5776 Argila arenosa = =

Bl(amostra2)  90—100 1,48 203 1691 10,83 598 236 259 5781 Argila arenosa 0.52 4.6

B2 (amostra1)  100-110 215 255 2132 1273 411 217 222 5274 Argila arenosa 0.49 4.8
B2(amostra2)  110-125 10,28 212 1541 1021 592 246 083 5495 Areia cascalhosa 0.5 5

SL 125-138 59.10 113 598 499 206 107 085 2481 Cascalho 0,48 4.7

2BC 138 - 150 1,91 233 1516 1044 644 273 113 5987 Argila arenosa 0.27 4.8

SL 150 — 158 3933 173 1000 764 276 140 079 3634 Cascalho 0.34 4.6

3CB (amostral) 158—173 2.14 252 1704 1254 719 338 100 5420 Argila arenosa 0.2 4.6

3CB (amostra2) 173 — 188 271 221 2140 1411 544 347 098 4969 Argila arenosa 0,28 4.8

Fonte: Elaborada pelos autores, 2019.

Os graos de cascalho das linhas de pedra sio compostos, basicamente, de quartzo em ambas as profundidades, variando entre anguloso
e subanguloso. Este padrdo aponta para um baixo retrabalhamento desses materiais ao longo do tempo. A maioria dos graos apresenta uma

coloragdo avermelhada, indicando 6xido de ferro (Figura 4).
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Figura 3 - Resultados integrados das analises pedoldgicas, fitoliticas, isotopicas e zonas delimitadas para o perfil de solo estudado em Barra do Pirai/RJ.
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O carbono organico total segue o padrdao normal de redugdo com a profundidade,
diminuindo de 2,69%, na superficie, a 0,2%, em dire¢do a base do perfil. O pH das amostras
analisadas ficou entre 4,2 e 5, 0 que caracteriza o perfil de solo estudado como de acidez
meédia, favoravel a preservagao dos fitolitos. Segundo Piperno (2006), os fitdlitos se preservam
bem em solos com pH entre 2 e 9, e ambientes com solos acidos tendem a ter mais silica
livre, disponivel para as plantas. Ja solos de pH muito alcalino podem causar a dissolugao
dos fitdlitos, ocasionando a perda de suas ornamenta¢des mais delicadas (CABANES et
al., 2011) (Tabela 1 e Figura 3).

Figura 4 - Graos de quartzo na fracao cascalho presentes nas linhas de pedra do perfil de solo
estudado em Barra do Pirai/RJ.

Linha de p

gttt

edra: 125-138 cm

Fonte: Autores, 2019.

Ocorréncia, classificacao e morfotipos de fitélitos

As maiores concentragdes de fitolitos (Figura 3) sdo encontradas entre a superficie e o
horizonte AB (entre 0 e 55 cm). A partir disto, decresce rapidamente até atingir valores cerca
de quatro vezes menores no horizonte BA (55-80cm). Em seguida, ha um pequeno aumento
no estoque no horizonte B1 (80-100cm), para, posteriormente, continuar diminuindo com
a profundidade até 3CB1 (158-188cm), aumentando novamente na base do perfil (188-
210+ cm). Os menores estoques foram encontrados nas amostras coletadas nas duas linhas
de pedra, provavelmente porque a granulometria mais grosseira facilita a percolagdo dos
fitdlitos para as camadas inferiores. De uma maneira geral, o estoque de fitélitos identificado
no solo estudado segue o padrao normal de distribui¢do, com diminuigdo exponencial com
a profundidade, caracteristica de uma sequéncia fitolitica em equilibrio com a vegetagdo
atual (ALEXANDRE et al., 1997).

Os fitolitos ndo classificaveis sdo aqueles cuja forma é impossivel identificar, por estarem
muito intemperizados (COE et al., 2014). O padrdao normal da intensidade da alteracdo dos
fitolitos (porcentagem de fitélitos nao classificaveis) aumenta com a profundidade, indicando
um acréscimo do tempo de residéncia das particulas no solo e, portanto, um aumento da
idade média dos fitolitos com a profundidade (ALEXANDRE et al., 1997; 1999). No perfil
de solo estudado, os fitdlitos ndo se encontram muito bem preservados, com apenas 53%
de classificaveis, na amostra mais superficial (53%), variando entre 49 e 31%, nas demais
profundidades. Este baixo grau de preservagao pode indicar uma grande intensidade dos

processos erosivos, como observado, por exemplo, por Augustin et al. (2014), Barros et al.
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(2015) e Chueng (2016). Uma excegdo a esse padrao foi observada na base do perfil, onde

foi verificado o maior grau de conservagao (84% de classificaveis) (Figura 3 e Tabela 2).

O tipo de fitolito (Figuras 3 e 5 e Tabela 2) mais encontrado foi o globular granulate,
caracteristico das eudicotileddneas lenhosas (SCURFIELD et al., 1978; WELLE, 1976; KONDO
etal.,, 1994); em seguida, aparecem os tipos produzidos pelas gramineas (TWISS, 1969; 1992;
MULHOLAND, 1989; KONDO etal., 1994; FREDLUND, TIESZEN, 1994), como o acicular,
rondel, elongate, bulliform parallelepipedal e cuneiform, além do globular echinate, produzido
pelas palmeiras (KONDO et al., 1994; RUNGE, 1999; VRYDAGHS, DOUTRELEPONT,
2000; COE et al., 2012b). Na maioria das amostras, o indice D/P, que expressa a densidade
de cobertura arbdrea, variou entre 0,8 e 2,26 (Figura 3 e Tabela 2), indicando uma cobertura
relativamente densa, conforme Bremond et al. (2005), Gomes (2013) e Coe et al. (2017;
2018). Excec¢des foram observadas, no horizonte B2 e na base, com valores de 0,41 e 0,53,
respectivamente, indicando uma vegetacdo mais aberta, com mistura de arvores e herbaceas,
sugerindo um ambiente menos imido. O indice Bi, indicador de estresse hidrico (Figura 3 e
Tabela 2), apresentou, na maioria das amostras, valores baixos a moderados (de 16% em 2BC
amostra 1 a 49% no horizonte Ap). Apenas na base do perfil de solo (horizontes 3CB amostra
1 e B2), foram observados valores mais elevados (65 e 70%, respectivamente), indicando um
ambiente de maior estresse hidrico, corroborando com os valores correspondentes ao indice
D/P, ja que essas profundidades foram as que apresentaram a cobertura vegetal mais rarefeita,

como observado anteriormente por Coe et al. (2015).

Anilises isotopicas (6%C) e idades do carbono 14

O perfil de solo estudado em Barra do Pirai apresentou tendéncias ao enriquecimento
em “C e, consequentemente, ambientes menos umidos em relagdo ao atual, da base para o
topo. Da base do perfil até o horizonte BA, os valores de 8°C (de -24,1 a -23,2%0) apontam
para a predominancia de plantas C3. O horizonte AB apresenta valores caracteristicos de
mistura de plantas C3 e C4 (-21,3%o0), sugerindo que este horizonte seja de transi¢ao para
os dois subjacentes, A2, que apresenta valores ainda de mistura (-18,1%o), e o horizonte

Ap, com valores caracteristicos de plantas C4 (-17,1%o) (Tabela 2).
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Tabela 2 - Resultados das analises fitoliticas e isotopicas do perfil de solo estudado em Barra do Pirai/RJ.

Indices Fitoliticos

z 2 Tipos de fitolitos (% dos classificaveis) Classificacao dos fitolitos (%
2 @ s | £ E 2 _ w -
£ £ 3 = Sl gl 2 |col o] = o _ § 5 e 5
£ % S | |5E|5S|SS| Al 8| 2| B 8| 2| E |8 S = B¢ (%)
CE T | gE|E2|E%|2E| 5|28 2| & |2 |5 |5 & |8%3| &% 2 DIP| Bi%
S < = == - 2L = S = — 2L o ° [>) — &) =¥ o » <
T € |ET |E5|&E|C&| 2|08 = | < | & = £ |8 g e
& 4 = 5 © o §
Ap 14-0 4041 13,2 5,7 72,2 | 3,3 33 | 5,7 | 7,1 0,0 0,0 7,1 0,0 5,7 52,7 47,3 1,87 48,8 -17,11
A2 28-14 | 3752 6,8 5,0 56,8 | 0,0 | 6,8 | 36 | 11,8 ]| 14 | 00 | 59 0,0 1,8 433 57,5 1,74 36,1 -18,08
ABamostral | 40-28 | 3747 11,4 2,8 46,1 16 | 24 | 83 | 11,4 | 09 04 | 12,6 | 0,0 3,6 40,6 60,5 1,10 34,0 #
AB amostra2 | 55-40 | 2739 11,7 2,6 372 | 43 | 52 | 82 [ 10,0 | 13 0,0 [ 13,0 0,0 6,5 49,0 51,0 0,83 31,7 -21,31
BAamostral | 70-55| 1269 11,5 2,4 433 72 129 |63 |139]| 14 0,0 9,1 0,0 1,9 432 56,8 1,07 34,5 #
BA amostra2 | 80-70 | 1038 8,3 3,9 445 | 48 | 39 | 13,1118 | 1,3 | 0,0 | 5,7 0,0 2,6 40,2 59,8 1,32 36,4 -23,24
Bl amostral | 90-80 | 1587 11,8 1,9 429 | 52 | 2,8 | 10,4] 20,8 | 0,0 0,0 2,8 0,0 1,4 32,9 67,1 1,11 35,4 #
B1 amostra2 [100-90| 1503 8,4 2,0 394 | 74 | 0,0 [ 13,3 23,6 | 1,0 0,0 3,0 0,0 2,0 31,9 68,1 0,99 25,9 -24,27
B2 amostral [110- 100 1158 7.9 1,4 472 | 97 | 2,8 | 11,1 12,5 | 0,9 0,0 5,1 0,0 1,4 36,5 63,5 1,62 31,7 #
B2 amostra2 |125-1100 919 274 | 11,2 | 22,7 | 0,0 | 6,5 | 150 0,0 1,8 { 09 | 0,0 | 145 1,4 43,5 56,5 0,41 70,4 -23,20
SL 2 138 - 1251 726 10,4 3,8 51,9 | 33 | 42 | 47 | 9,0 1,4 0,5 5,2 0,0 5,7 31,7 68,3 1,45 39,5 -23,75
2BC 150-138 822 6,9 0,5 457 1 69 | 1,6 | 0,0 | 335 | 0,5 [ 0,0 | 0,0 0,0 4,3 31,1 68,9 1,00 16,3 -23,98
SL 1 158 -150 603 11,8 2,5 512 | 49 | 3,0 | 64 | 133 | 00 0,0 3.4 0,0 3,4 36,3 63,7 1,49 41,4 -24,11
3CB amostra 1{173 - 158 736 7,1 0,9 448 1269 33 |52 | 11,8 | 0,0 [ 0,0 | 0,0 0,0 0,0 46,3 53,7 2,26 40,5 -23,96
3CB amostra2(188 - 173 1027 172 | 11,9 | 239 | 0,0 | 10,9 | 9,1 0,0 74 | 11,2 00 8.4 0,0 84,3 15,7 0,53 64,8 -24,07
Fonte: Elaborada pelos autores, 2019.
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Os resultados das datagdes por “C-AMS (Figura 3) devem ser interpretados com
cautela, visto que a analise se baseou na concentragdo de *C na matéria orgénica total do
solo. Esta fracdo pode conter carbono de idades diferentes, representando uma média das
concentragdes de “C de cada componente e, portanto, um valor minimo de idade para a
deposicao do material. As analises da fragdo MOS das amostras selecionadas indicam idades
entre: 9010-8760 anos cal AP, para a profundidade de 150-158 cm, correspondente a linha
depedra 1 (LP); 8410-8340 anos cal AP, entre 125-132 cm de profundidade, relacionado a

linha de pedra 2; e 3000-2860 anos cal AP, no intervalo entre 40-55 cm, no horizonte AB.

Figura 5 - Fotografias dos fitdlitos observados no perfil de solo estudado em Barra do Pirai/RJ.
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Discussoes

A integracgdo dos resultados obtidos a partir das andlises fitoliticas, granulométricas e
isotopicas permitiu identificar cinco zonas com caracteristicas distintas ao longo do perfil

de solo estudado (Figura 3):

1) Zona | (188 a 173 cm; anterior a cerca de 9000 anos cal AP)

A Zona 1 (Figura 3) apresentou um numero elevado de fitélitos, provavelmente em
func¢do do predominio dos morfotipos de Poaceae (56%), considerada uma das familias que
mais produzem fitdlitos (PIPERNO, 2006). Os fitdlitos estdo bem conservados, apresentando
as maiores porcentagens de classificaveis do perfil (84%), além de apresentar a maior
porcentagem de fit6litos de short-cells (27%), considerados os tipos mais frageis (PIPERNO,
2006; COE et al., 2014). O indice D/P é baixo (0,53), caracteristico de formagdes vegetais
abertas. O valor obtido pela andlise de 6"*C (-24%o) indica o predominio de plantas C3
(BOUTTON, 1996), provavelmente gramineas, como indicado pelas analises fitoliticas. O
indice Bi ¢ elevado (65%) em relagdo aos valores obtidos para este perfil, indicando estresse
hidrico, corroborado pelo D/P baixo, caracteristico de uma vegetagdo mais esparsa. Outros
autores corroboram esses resultados, como os valores de D/P menores que 1, que foram
descritos para areas de campos e cerrado, no Brasil (por exemplo, COE et al., 2013; 2014;
2015; AUGUSTIN et al., 2014; CALEGARI et al., 2015; BARROS et al., 2016). Valores
semelhantes de Bi também foram encontrados por esses autores, inclusive, em trabalhos
associando analises fitoliticas e isotdpicas. Os indices D/P, Bi e a maior porcentagem de
fitélitos do tipo trapeziform sugerem um ambiente mais seco e frio que o atual.Barros et
al. (2000), também no médio Vale do Paraiba (SP), constataram que, de 31.000 até cerca
de 13.000 anos AP, a vegetagdo era caracteristica de um clima mais frio que o atual, e que,
entre 13.000 e 10.000 anos AP, houve uma alternéncia de estiagem e de alta pluviosidade,
com predominio de savana/campo. Essa zona apresenta caracteristicas de horizontes
superficiais (maior quantidade de fitélitos e menor grau de alteragao), sendo, provavelmente,
um paleohorizonte A, resultado de uma pedogénese diferente da que gerou os demais
horizontes do perfil. Além disso, sua localizagdo, imediatamente acima da rocha alterada,

pode ter facilitado a acumulagéo de fitdlitos, por percolagao a partir dos horizontes acima.
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2)Zona Il (173 a 158 cm; anterior a cerca de 9000 anos cal AP)

Apesar de uma redugdo do estoque de fitdlitos em relagdo a Zonal, a Zona II (Figura
3) continua a apresentar um nimero elevado de fit6litos, ainda superior ao encontrado em
menores profundidades. O indice D/P é o mais elevado do perfil (2,26), refletindo uma
vegetacdo em mosaico, constituida por elementos arbdreos e herbaceos, sugerindo um
ambiente mais imido que o anterior, no inicio do Holoceno. O indice Bi é baixo (29%),
indicando pouco estresse hidrico e condi¢oes ambientais de maior umidade. O aumento
da umidade pode ter provocado o aporte de materiais de locais mais elevados de encostas
adjacentes por processos de erosao laminar e escoamento superficial. Estes coltvios podem

ter enterrado o material identificado na Zona I, favorecendo a preservacao dos fitélitos.

3)Zona lll (158 a 110 cm; de ~ 9000 anos cal AP a ~8200 anos cal AP)

A Zona III (Figura 3) inclui a linha de pedra 1, o horizonte 2BC amostra 1, a linha
de pedra 2 e o horizonte B2, com caracteristicas texturais distintas do resto do perfil,
com maior quantidade de areia muito grossa e cascalho. Os menores estoques de fitolitos
foram encontrados nas amostras coletadas nas linhas de pedra 1 e 2, provavelmente
devido a granulometria mais grossa, o que facilita a percolagdo destes em diregdo a base
(ALEXANDRE et al., 1997; COE et al., 2015). Além disso, por ser um periodo mais seco,
a cobertura vegetal tende a ser mais rarefeita, dificultando a preservagdo dos fitdlitos. O
indice D/P apresenta uma diminui¢do em relagdo a Zona II, indicando uma redug¢ao da
umidade, que atinge o maximo no horizonte B2 (minimo D/P e maior Bi do perfil). A
granulometria, com predominio de cascalho e formac¢ao de duas linhas de pedra, aponta
para um clima com chuvas concentradas e condigdes mais favoraveis a ocorréncia de
processos erosivos, com competéncia para transportar materiais mais grossos, incluindo
seixos. A hipdtese mais provavel para a génese das linhas de pedra, de acordo com as
condig¢bes paleoambientais inferidas, é a autoctone por coluvionamento (MOUSINHO,
BIGARELLA, 1965; PENTEADO, 1969; BIGARELLA et al., 1994; RIQUIER, 1969). Esse
periodo mais seco e de dindmica erosiva mais intensa pode ser observado até o horizonte
B2, devido a elevada quantidade de cascalho (10%) e D/P mais baixo. De Ploey (1964) e
Ab’Saber (1962) relacionam a formagdo das linhas de pedra a periodos mais secos e eventos

de chuvas concentradas, o que foi corroborado pelos resultados das analises fitoliticas.
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4) Zona IV (110 a 55 cm; anterior a cerca de 2.900 anos cal AP)

A ZonalV (Figura 3) inclui os horizontes B2, B1 e BA. Os estoques de fit6litos seguem
a tendéncia normal de aumento em direcdo a superficie, com uma reducgéo no horizonte
BA, possivelmente em resposta a um aumento na fracdo cascalho, neste horizonte, em
relagdo ao sobrejacente. O indice D/P indicou uma vegetagdo com mistura de arbdreas e

herbéceas, com um maximo de adensamento (1,62) em B2 e um minimo (0,99) em B1.

5) Zona V (55 cm até a superficie; anterior a cerca de 2900 anos cal AP até o presente)

A Zona V (Figura 3) é subdividida em dois niveis distintos: Va — parte do horizonte
AB; Vb - horizontes AB, A2 e AP1. Em toda a Zona V, os estoques de fitdlitos aumentam
em dire¢do ao topo, seguindo o padrao normal de distribuicdo com a profundidade. Na
Zona Va, o indice D/P diminui em relagdo a zona anterior, indicando uma vegetagao
mais aberta, com predominio de herbaceas. Este resultado é corroborado pelo valor de
K'"C (-21%o). Essa subzona sugere um episdédio mais seco, ocorrido ha cerca de 2900 anos
cal AP. Na Zona Vb, o indice D/P aumenta progressivamente em direcao a superficie,
indicando uma maior umidade, apds 2.900 anos cal AP. Resultados semelhantes também
foram encontrados na lagoa Salgada (R]), onde Toledo (1998) detectou uma fase imida
em torno de 3.000 anos AP, contrastando com a fase seca ocorrida por volta de 2.540 anos

AP, e seguida de um maximo de umidade, apos este periodo.

Consideracdes finais

As analises fitoliticas e isotopicas do perfil de solo estudado em Barra do Pirai ndo
identificaram mudancas no tipo de formagdo vegetal, durante o periodo observado,
apresentando somente variagdes em sua composi¢do (maior ou menor quantidade de
lenhosas ou de herbéceas). Estas variacdes decorrem de periodos relativamente mais secos
(anteriores a cerca de 9000, entre 9000 e 8200 anos cal AP) ou mais imidos (a partir de
cerca de 2900 anos cal AP). A hipdtese de génese das linhas de pedra estudadas é a de

coluvionamento de pequena distancia atrelado a um periodo de chuvas concentradas.

Este foi um trabalho pioneiro na utiliza¢do integrada de dados pedoldgicos, de
bioindicadores (fitdlitos e is6topos estaveis de carbono) e de datagdes por “C-AMS para
a inferéncia de condi¢cdes paleoambientais associadas a ocorréncia de linhas de pedra.
Seus resultados foram muito promissores e incentivam a realiza¢cdo de novos estudos que

utilizem a referida metodologia com essa finalidade.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo abordar a periferia como espago geografico, tendo como
fonte a cena poética criada pelo Slam da Quentura e pela Batalha do TN, na cidade de
Sobral, estado do Ceard. Ambos os movimentos poéticos sao realizados sob a vertente
da cultura de rua. Apoiada em literatura, a discussdo sobre “literatura menor” ajudou
a entender algumas circunstincias versadas sobre a periferia por poetas e rappers.
A reflexdo tedrica adotada teve contribui¢des da histéria oral, da geografia cultural,
da antropologia visual e do método da videografia, com a inser¢ao efetiva no campo
pautada nos moldes da pesquisa etnografica, acompanhada com técnicas da linguagem
do documentario. A cena poética e o recitar desmistificam a periferia como espaco
somente de ocorréncias negativas, como é constante aparecer nos meios midiaticos. Os
versos revelam experiéncias positivas e resisténcias que investem em desterritorializagoes,
territorializagdes e reterritorializagdes expressas por esses agentes que versam sobre seus
territérios especificos, chamados de periferia.

Palavras-chave: cena poética, periferia, territdrio, geografia cultural, Sobral (CE).
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Abstract

This article aims to approach the periphery as a geographic space having as a source the
poetic scene created by the Slam da Quentura (“Slam of Hottest”) and Batalha do TN
(“Fight of TN”), in Sobral city (Ceara state, Brazil). Both poetics movements are carried
out under the street culture aspect. The discussion of “minor literature” has helped to
understand some versed circumstances about the periphery by poets and rappers. The
theoretical reflection adopted had contributions from oral history, cultural geography,
visual anthropology and videography method, with effective insertion in the field guided
by ethnographic research, accompanied by documentary language techniques. The poetic
scene and the recite, demystify the periphery as a space only of negative occurrences, as it
is constant to appear in the media. The verses reveal positive experiences and resistances
that invest in deterritorializations, territorializations and reterritorializations expressed by
those agents that deal with their specific territories, called the periphery.

Keywords: poetic scene, periphery, territory, cultural geography, Sobral (CE/Brazil).

Résumé

Cet article vise a aborder la périphérie comme un espace géographique ayant pour source la
scéne poétique créée par le Slam da Quentura (“Slam du Chaud”) et Batalha do TN (“La Bataille
du TN”), dans la ville de Sobral (Iétat de Ceara, Brésil). Les deux mouvements poétiques
sont réalisés sous l'aspect de la culture de rue. La discussion sur la “littérature mineure” a
aidé a comprendre certaines circonstances variées des poétes et des rappeurs concernant
la périphérie. La réflexion théorique adoptée avait des contributions d’histoire orale, de la
géographie culturelle, de l'anthropologie visuelle et de la méthode de la vidéographie, avec
une insertion effective sur le terrain guidée par une recherche ethnographique, accompagnée
de techniques langagiéres documentaires. La scéne poétique et la récitation démystifient la
périphérie en tant quespace uniquement doccurrences négatives, comme il est constant
de figurer dans les médias. Les versets révélent des expériences positives et des résistances
qui investissent dans les déterritorialisations, les territorialisations et les reterritorialisations
exprimées par les agents qui traitent de leurs territoires spécifiques, appelés périphéries.

Mots-clés: scéne poétique, périphérie, territoire, géographie culturelle, Sobral (CE/Brésil).
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Introducao

Este artigo traz uma reflexdo sobre dois movimentos poéticos como fontes para
discussdes sobre o uso destas formas de comunicagdo para a compreensao do espago
geografico, especialmente tratando do processo de desterritorializagdo, territorializagdo e
reterritorializagdo da periferia da cidade, tendo como estudo de caso Sobral, municipio a

noroeste do estado brasileiro do Ceara.

Sobre poesia falada, trazemos o movimento poético Slam' da Quentura, que retine
varias pessoas, a cada ultimo sabado do més, para declamarem versos que traduzem as
realidades dos poetas.” Tais poesias falam de diversas situa¢des, como: as formas de violéncia
contra mulheres, lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros (LGBT’s) e
negros e a vida cotidiana nas periferias. Esta diversidade tematica aponta para discussdes
sobre interseccionalidade, conceito que sera mais bem definido adiante, neste artigo, e
como estas diferentes varidveis desterritorializam e falam do territério da periferia, tema
central deste artigo. A outra manifestagdo artistica que trazemos, de poesia cantada, diz
respeito a Batalha do TN, que, geralmente, ocorre na segunda sexta-feira de cada més, na
praga Doutor Estevam, no bairro Terrenos Novos, em Sobral. Este evento é promovido pelo
Movimento Social Fome,’ e tem o objetivo de fortalecer a unido das periferias, da “quebrada”
e do “gueto”, como consta nas suas paginas de divulgagdo nas redes sociais.* Na ocasido
desses encontros, rappers e MC’s travam batalhas de rimas, que, além de ressaltarem as
condic¢bes da periferia, chamam a atengdo pela cena formada para dar lugar a uma situagao

territorial especifica reconhecida como sendo da periferia.

Vale ressaltar que, mesmo nao tendo nenhuma regra de exclusdo explicita sobre quem
pode participar e recitar poesias, é facilmente identificavel que, nessas ocasides, o espago onde
acontece o Slam e a Batalha é permeado (em sua grande maioria, se f6ssemos quantificar) por
pessoas das periferias, que se reconhecem como negras, jovens, de circuitos sexuais diversos
(LGBT’), de movimentos e coletivos sociais engajados em lutas que lhes sdo especificas,
como o movimento feminista, por exemplo, entre outros. Vale a pena conhecermos melhor

o campo empirico de atuagdo desses movimentos e a cena poética que montam.

' O movimento Poetry Slam, geralmente, traduzido como “batida de poesia’, surgiu em Chicago, por volta de

1980, e consiste em competi¢cdo de poesia autoral, julgada pela plateia (Cf. https://www.nexojornal.com.br/
expresso/2016/12/20/0-que-s%C3%A30-slams-e-como-eles-est%C3%A30-popularizando-a-poesia.

As atividades desse grupo séo divulgadas no seguinte link das redes sociais:
https://www.facebook.com/slamdaquentura/ .

> O Movimento Social Fome é formado por jovens moradores do bairro Terrenos Novos, periferia de Sobral,
e tem orientagdo anarquista, do ponto de vista politico, se organizando sem hierarquias e sem perspectiva de
institucionaliza¢do formal.

* O referido site pode ser acessado pelo link: https://pt-br.facebook.com/BatalhadoT.N/ .
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Poéticas espaciais e territdrio

Bachelard (1993), ao tratar sobre a poesia, a eleva ao patamar de uma intensa
supremacia, quando, por meio desta arte, falamos de determinados assuntos. Atribui-lhe
um status permanente de difusdo e encantamento, quando a poesia discursa em seus versos.
A poesia tem o poder de suscitar novas reflexdes, novas praticas de espaco. Ela dispoe de
um aparato linguistico sensivel que revela as “almas” emogdes, sensagdes e cogitagdes sobre

coisas antes ndo imaginadas. Ela ¢ agéncia e afec¢ao.

Todas as tematicas verbalizadas por meio de versos e rimas falam de algo latente nas
experiéncias de vida do poeta. O que mais chamou a nossa aten¢do, nos temas poetizados,
foi exatamente aqueles que tratam de periferia e violéncia. O tratamento nao é direcionado
para confirmar e fortalecer o discurso de que a periferia é lugar da violéncia. Pelo contrario,
fala-se de resisténcia. Entretanto, a violéncia aparece de diversas formas, seja no confronto
entre grupos que rivalizam ou em outras formas de violéncia que sdo muito recitadas na
poesia Slam e no Rap, tais como a homofobia, o feminicidio, a transfobia, a lesbofobia,
a violéncia contra estereétipos de cor e classe, tudo isto tdo frequente nas realidades

periféricas, nos guetos.

Ressalta-se que todos esses aspectos nem sempre aparecem nos mapas oficiais da
gestdo publica ou na midia, canais que estabelecem limites ou fronteiras quando se delimita
um determinado territério. As vozes, as relagdes de pertencimento, as subjetividades, as
performances narrativas e as agéncias de construgdo de sentido para o territdrio e o lugar
e tudo o mais que caracteriza um territério especifico deixam de aparecer, nestes canais,

no que se refere a uma agenda positiva.

Sobre falar de lugar nos versos poéticos, Haesbaert (1997) acredita que esta pratica

acaba por mostrar espagos de referéncia:

[...] a partir dos quais se cria uma leitura simbdlica, que pode ser sagrada,
poética ou simplesmente folclérica, mas que de qualquer forma emana uma
apropriacdo estética especifica, capaz de fortalecer uma identidade coletiva que,
neste caso, é também uma identidade territorial (HAESBAERT, 1997, p. 24).

Sendo assim, vejamos o que os poetas slamers e rappers contam sobre realidades
espaciais periféricas a partir dos seus versos e rimas, dos quais trazemos também alguns
depoimentos tocantes a estes temas. Numa de suas poesias, o rapper Leandrinho Guimaraes,
que faz parte dos dois movimentos poéticos estudados, discorre sobre alguns pontos da

realidade em que essa parcela espacial da populac¢ao, as vezes, se apresenta.
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O pensamento é propulsor na causa que almejamos

Onde o habitat do favelado é regado com sangue que despejamos.
Nosso cotidiano hostil me fez ser realista

Onde o menino se faz homem pra ajudar a mée diarista.

[...] Apesar de toda mazela que atinge nossas favelas

Temos o poder da periferia de mudar cada vida que habita nela
(Leandrinho Guimaries).

Ao falar sobre rap e sua relagdo com as realidades periféricas, o rapper Leandrinho

Guimardes ressalta a sua convicgdo:

Eu acredito que o rap, na periferia, é sinénimo de coragem, né? Pra mim, é um
sindénimo de coragem, de ter aquela auddcia de representar um povo, que é a
sua comunidade, pra relatar aquilo que vocé sofre no dia a dia. E é isso que a
gente batalha, todo dia, que a gente enfrenta, né? Quando a gente pega a caneta
e um papel pra escrever uma musica relatando toda a dificuldade que o nosso
povo sofre, a gente td dando a cara a tapa... Nés tamos ali, naquela situagdo de
até ocorrer uma questdo de opressio, por conta das autoridades, porque a gente
toca muito na ferida, mano, em muitas coisas podres que o sistema propoe pra
gente. E a gente td af pra se manifestar, pra ser a porta-voz da nossa favela, né?!
(Leandrinho Guimarées, depoimento, 2018).

A coragem, nao s6 para mostrar a auddcia de representar o sofrimento do povo e

se posicionar contra qualquer tipo de opressdo, dando a “cara a tapa’, é o que chamam

de resisténcia. Nao sdo s6 agredidos e se conformam. Também agridem e mostram

inconformismo, se posicionando, e ndo s6 expressando seus desejos, poténcias e afetos,

mas também se entendendo como porta-vozes da favela — outro termo comum que, as

vezes, parece sindnimo de periferia. Portanto, as narrativas dos rappers e suas poesias

tratam de mostrar também a sua relagdo de pertencimento com o lugar de origem e de

morada. Apesar das adversidades que pontuam esses espagos, existe uma for¢a identitaria

muito grande, que os faz defendé-los em seus relatos e versos. O rapper Lucas Balbino,

vulgo Restrito General, aponta que a periferia é o:

Melhor lugar de se morar. [...] a periferia eu ndo troco por nada, td na minha veia.
[...] ndo tem como eu deixar aqui mais ndo, onde eu nasci e me criei [...], porque
eu criei um certo sentimento pela favela, entendeu? Um amor. Independente da
violéncia e tal, a gente tem que dar valor, porque, se ndo fosse ela, eu ndo tenho
a sabedoria que eu tenho hoje. Agradeco muito a ela, a favela (Restrito General,
depoimento, 2018).

Na poesia coletiva feita por diversos rappers, inclusive o Restrito General, denominada

Cypher resisténcia, ele faz um grito de socorro e de desabafo carregado de critica social em

favor da favela (denominacdo que ele utiliza):
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[...] Eu sou guerreiro da favela, e minha voz ta no ar. Revolucionario nato,
programado pra rimar, e os menor da quebrada ja pensam em ser bandido,
afetados pelo édio, convivendo perigo. Aqui, ndo tem lazer, muito menos
amparo. Na madruga, o siléncio é interrompido por disparos. Eu td cansado de
caixdo, sangue, choro e vela. Que Deus proteja 0 meu povo e guarde a minha
favela (Restrito General, Cypher resisténcia, 2017).

Outro rapper, Wisley Nascimento, vulgo MC Barnabé, reitera:

Eu defino a periferia com dois lados, como eu falei: tem o lado ruim e o lado bom.
O lado ruim é por causa que, pra eles, a periferia ndo presta, ndo serve pra nada.
Mas se botar as cartas na mesa, até os melhores jogadores do mundo saem de
periferia, ou seja, a periferia é um bergo de cultura (Barnabé, depoimento, 2018).

Nesse caso, os rappers citados apontam uma agenda positiva, mesmo no contexto
de adversidades. Ndo escondem os problemas: pelo contrério, os denunciam. Mas, ao
mesmo tempo, ndo se veem fora desse contexto social cujos perigos lhes ensinam a
lutar por ele e a protegé-lo, valorizando suas experiéncias no lugar. Ganham forc¢a na
adversidade. A vida, na periferia, parece lhes ensinar a serem fortes e a reconhecerem o
lado bom de viver neste lugar. Sobre agenciamentos, Barnabé declara que seu trabalho
como rapper é passar uma mensagem que contribua com a resolugdo dos problemas da
comunidade. Ele declara que coloca, nos seus versos e rimas, as dificuldades enfrentadas
pela periferia, que podem ser desde um problema estrutural até aqueles ocorridos em
ambito mais privado, de ordem familiar, por exemplo. Seus versos indicam algumas

situagdes dificeis pelas quais passa a periferia.

E nas drogas, como a favela é conhecida, nessa vida ndo uso droga, mas vivi
nessa droga de vida. Sei que ¢ dificil, mas continuo resistindo. Contudo nés
sofre na favela, os politicos é s6 assistindo. Resistir é um lutar, ndo lutar ndo
¢ desistir, mas prometo resistir enquanto eu existir! [...] Eu sou cria da favela,
ndo nego minha esséncia, mas temos que resistir pra garantir nossa existéncia
(Barnabé, Cypher resisténcia, 2018).

O trabalho poético de Sabrina Sa, slamer (poetisa no Slam) e rapper da Batalha do
TN, também tem uma construgio reflexiva sobre as condi¢des vividas na e pela periferia.
Na verdade, segundo essa entrevistada, sdo essas as causas que a incentivam a fazer poemas.
Para ela, o que personaliza suas narrativas poéticas sao as histdrias passadas com os
personagens reais periféricos, que enfrentam as dificuldades que advém de suas realidades

socioespaciais. De acordo com Sabrina Sa,

Quando a gente entra mais pra parte da poesia, do rap, eu acho que a gente passa
a ver muito mais do que a gente via antes, no nosso “quadradinho”, no nosso
eu, na nossa bolha. Eu acho que a gente comega a conhecer histérias diferentes,
historia de gente que jd vivenciou mesmo o peso da periferia mesmo, algo bem
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pesado, gente que jd passou fome, que a gente retrata na poesia, gente que jd
sofreu violéncia doméstica, a gente retrata ld na batalha de rima, gente que, sei
ld..., ja teve uma abordagem policial agressiva, que a gente sabe que tem, e a gente
retrata também na poesia. Entdo, a gente puxa da periferia pra periferia, a gente
puxa os problemas da periferia e faz forma de poema, de miuisica pra periferia
ouvit, ver que ndo! “Fui eu que passei, entdo ndo posso mais viver desse jeito, ndo
posso mais sofret, vamos lutar, vamos seguir em frente e mostrar que periferia
também tem voz”. Entdo, eu acho que é mais isso, a relagdo da periferia. E o
que a periferia passa que a gente tenta retratar nas letras, nas musicas, enfim,
e leva pra todo canto que a gente vai, toda viagem, toda experiéncia (Sabrina
S4, depoimento, 2018).

Na Cypher resisténcia, Sabrina cantou sobre a percepg¢ao por meio da informagao, ou

seja, ¢ esta reflexdo em torno das circunsténcias periféricas que gera luta, envolvimento,

empoderamento, sobretudo das mulheres — inclusive, a linha feminista é a grande bandeira

desta poetisa e rapper. Vejamos sua explanagao poética:

realidades periféricas:

[...] sou porta-voz do gueto, e eu ndo pesco ilusio, eu pesco vidas, e aisca éa
informagéo! O cotidiano ¢é triste, querem nos exterminar, se eu ja to dentro
do jogo, eu s6 saio quando eu ganhar. O sistema cria almas com esséncia
sanguindria, sendo assim, mais perigoso que uma arma engatilhada! Nao
vou ser tua empregada na novela das dez, e sim a negra empoderada, sempre
honrando os fiéis! Um minuto de siléncio pra democracia, que ndo resistiu aos
golpes da hipocrisia. O ladrao mais procurado nao ta vestindo molambo, td nos
panos de terno, gravata e carro do ano (Sabrina Sa, Cypher resisténcia, 2018).

O slamer Diego Clementino, num trecho poético, discorre sobre essa e outras

Caixdo descendo nas cordas, na estrada da dor

E s6 necrépsia, rota, sangue de vitima morta®

Seis horas da manha: Gabriel, 16 anos, negro, filho de mae solteira

Sonho: se tornar médico, tirar a mae da vida dura de empregada doméstica
Gabriel, assim como Jodo, Ricardo, Paulo e Manoel,

para estudar, desce o morro na busca de uma nova utopia

Seu sonho e sua carreira médica foram interrompidas,

numa certa manhé de quarta-feira

E, com seis tiros, os capitdes do mato mais um negro matou (Diego Clementino,
Slam da Quentura).

Os versos expressam uma dura realidade relacionada aos ataques policiais. Passam a

ideia de que é uma agao firmada puramente em ideologias preconceituosas, estigmatizantes

e baseadas também no panico moral veiculado pelos aparelhos midiaticos, que desenham

os tipos periféricos de forma genérica, como violentos e perigosos, “justificando’, as vezes,

o exterminio da populagdo negra, pobre e residente nesses espagos. O panico moral propde

uma agenda negativa, vende e provoca uma reagao adversa de quem tem contato com a

5 Trecho da musica “Estrada da dor 6667, do grupo Facgdo Central.
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noticia sobre atos violentos. Machado (2004), lembrando Jock Young e Stanley Cohen,
chama a atencdo do efeito espiral que os media, a opinido publica, os grupos de pressdo e
os politicos geram em relagdo a preocupagdo que anuncia e espetaculariza a violéncia na
periferia da cidade. O efeito imediato é o medo desse lugar, fazendo com que as pessoas
que tém acesso a esse tipo de informag¢do entendam a periferia como ameaga. A “natureza”
das pessoas que moram nessa espacialidade é entendida como violenta também. Assim,
algumas barricadas morais e fisicas sdo fortalecidas. A¢oes de repressdo sdo comumente
avaliadas como necessarias para conter aqueles que sao classificados como “marginais” —
termo, neste contexto, definido como negativo. Um mercado de especialistas é formado
para conter a violéncia indiscriminada, fazendo as pessoas acharem que, ao entrar no

bairro periférico, serdo assassinadas ou roubadas.

Ao contrario, a cena poética traz uma versdo diferente da periferia. A poetisa slamer Fran
Nascimento, do Slam da Quentura, traz um tom de enfrentamento, resisténcia e reconhecimento
do lugar de fala do sujeito periférico. A manifestagdo poética, segundo essa poetisa, é uma
demonstragdo do pensar sobre as circunsténcias sociais antagonicas que assolam esses espagos.
Essa resisténcia e o desejo de conquista dos direitos sdo pilares para ndo desistir, continuar
lutando contra as desigualdades que o sistema social, na sua totalidade, proporciona para os

sujeitos que moram nessa parcela do espago territorializado da periferia.

Na sua poesia, ela aborda:

Pois é! Eu vou é na contramdo do sistema. E se liga que isso aqui né sé poema!
E manifestacdo do pensar! Do que acredito! Do que vejo e é omitido (ndo é
dito)! O clamor do oprimido paira na multiddo! “Rico cada vez mais rico, pobre
cada vez mais pobre. Fi de rico anda chique, fi de pobre é que se fode”. Como
diz o mano Gil, daqui de Sobral, Ceard, Brasil! F A T A L! E o que tenho dito
¢ que fico a margem mesmo. E daqui eu ndo abero! Nem sei mais pelo que
espero! Mas sei lutar pelo que quero! Vida longa aos vida loka; paz entre os de
perifa; satide pra mona, pro mano, pras mina... E Jah que nos segure, porque
sistema opressor, meirmao, nos vamo empurrar, nds vamo empurrar, nds vamo
empurrar até cair!!! Porque aqui (AQUI) nés somos maioria! E 0 nosso sangue
ecoa e grita: PERIFERIA! (Fran Nascimento, Slam da Quentura).

Os anseios dos poetas que escrevem sobre a periferia ndo circundam em torno de
uma postura de querer se sentir melhor ou diferente dos demais individuos. Na verdade,
seus versos traduzem as aspira¢des daqueles que se reconhecem como periféricos, ao passo
que ndo veem nada de extraordindrio nisto, mas s6 lutam dentro de seus lugares de fala,
objetivando respeito, dignidade e direito a cidade. Pelo que se tem percebido, eles ndo negam
seus lugares, mas, muito pelo contrario, se afirmam, o tempo todo, como moradores dali,

que buscam na cena poética outras perspectivas de reconhecimento.
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Em sua poesia, o slamer Paulo Henrique, vulgo PH, conhecido também, na cena
poética, como Bicha Poética, do coletivo Fora da Métrica, versa sobre negritude, racismo,

empoderamento e lugar de fala como experiéncia e resisténcia periférica.

El, VOCE Al ME DEIXE FALAR

Prazer

Eu sou tudo aquilo

Que vocé nunca quis ver
As minhas poesias

Sao tormento pra vocé

Que tem medo de escurecer
Mas que quer me clarear
S6 pra agradar vocé

Vocé ai

Deixa eu falar

Eu vim pra escurecer

E néo pra clarear

E mais dificil absorver

Do que observar

Eu sou magia negra

Pode me afrontar

Eu sei quem vai na frente
Abrindo o caminhar

Que vai me protegendo

Pra eu néo ajoelhar

Pra ndo baixar cabeca

Pra racista passar

E dificil acreditar, eu sei
Mas ndo é ficgdo

70% dos presos no Brasil

E tudo preto, irmao

Se for falar de profissdo

Me deem licenca, minas pretas
80% das domésticas no Brasil
E tudo melanina preta

A cada seis minutos, escorre
Sangue preto na ladeira

E estatisticos

E s6 pesquisar

Tirar a bunda da cadeira
Vai aprender a estudar

Pois ja cansamos

De ter que ensinar

De perder nossa didatica
Pra Zé povim vim se passar
Eu sei quem t4 comigo

E sei quem vai tramar

Esse é o meu local de falar
Sem universalizar

Téa na hora de expandir
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E descentralizar

O antirracismo ¢ nosso

A luta é popular

Mas o protagonismo ¢ meu

Me da licenga, que eu vou passar! (Paulo Henrique — PH, Bicha Poética, Slam
da Quentura).

Na explanagdo poética de Paulo Henrique, logo se percebe a dentincia sobre o

. ~ ~ « » LRy . . . s s
racismo, a¢do tdo “comum” que vitimiza muitos habitantes periféricos, pratica esta que
desencadeia algumas formas de violéncia, tanto simbdlica, quanto fisica, como nos casos

de truculéncia policial nesses espagos.

Esse poeta slamer se coloca numa posicao de resisténcia como uma forma de se
autoafirmar como um agente que tem o poder de fala, e exige respeito, ndo inclina a cabega
paraaqueles que humilham e relativizam os seus direitos. Na sua poesia, estdo as estatisticas
que mostram algumas realidades dentro do espago periférico, tais como o numero de
negros que sao presos, a quantidade de empregadas domésticas advindas desse contexto

e a frequéncia com que ocorre o derramamento de sangue, no dia a dia da periferia.

Paulo Henrique narra sobre a relagdo da poesia com a periferia da seguinte forma:

Eu creio que [a relagdo da poesia com a periferia é] todas, né? Eu creio que o fato
de ser periférico ja é poético. Eu creio que o fato de ser periférico jd é set, acho.
Acho que estar na periferia e lutar por um local de existéncia jd é ser poético. O
fato de vocé acordar, e vocé saber que vai ter que enfrentar um turbilhdo, numa
sociedade na qual, a todo momento, te deixa vulnerdvel, eu acho que sé o existir
dentro de todo esse processo jd é poético. Entdo, eu acho que a relagio da poesia
com a periferia é todas, e a poesia salva, né? A melhor maneira, hoje, de salvar
boa parte das vidas periféricas de vdrios outros caminhos é a poesia, o rap, sGo
as rimas, e eu creio que s de existir enquanto periféricos ja se é poesia (Paulo
Henrique - PH, Bicha Poética, depoimento, 2018).

Comparando com o que diz Corréa (1986), essa face da periferia retratada nos relatos
e versos diz muito sobre o que este autor chama de “setores periféricos’, ja que, para ele,
existem disparidades nessa relagdo. Essa realidade espacial ndo é homogénea, nem do
ponto de vista conceitual, nem tampouco em suas circunstancias praticas. As condigdes
reveladas nos relatos mostram o lado sofrido dessa parcela espacial denominada por esse
autor de “periferia interiorana”, caracterizada pela falta de infraestrutura. E uma periferia
dos pobres, do “povio”. E uma periferia das favelas, dos assaltos e do “esquadrio da morte”
— uma violéncia incorporada nas forgas institucionais “legais”, que ndo seleciona tipos ao

adentrar nestes espagos.

Corréa (1986) chama a atengdo para a existéncia ou a diferenca de periferias. Esse

autor prefere trata-las como setores periféricos, e aponta, pelo menos, duas faces dessa
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periferia urbana pensada para abrigar tipos distintos de habitantes. Ele classifica a periferia
interiorana como aquela direcionada para os pobres, cuja estrutura ¢ altamente precaria, e,
dentro dessas periferias, podem surgir as favelas. As “periferias de amenidades” sio aquelas
que surgem a partir de uma racionalidade técnica, ou seja, sdo formadas sob uma base de
implantacdo estrutural, visto que estes espagos sdo também fortemente disputados pela
especulagdo imobilidria, que constroéi simbolicamente valor agregado, fazendo eclodir a
procura por pessoas de consideravel poder aquisitivo. A impressdo que Corréa (1986) passa
¢ que existem duas periferias: a dos pobres e a dos ricos. Os versos de nossos interlocutores

estdo tematizando a periferia dos pobres, neste artigo.

Os versos dos rappers e dos slamers explanam as contradi¢des relacionais que existem
entre o pobre da periferia, a midia e o politico corrupto que se aproveita, com discursos
eleitoreiros, para ganhar votos da populagdo periférica, em tempos de campanha, fingindo
que se importa com este espago e seus habitantes. Por outro lado, ha também a veiculagdo

midiatica, que estigmatiza as vitimas da violéncia, sobretudo, quando sdo os pretos da favela.

Todas as abordagens das poesias trazem diversas situagdes espaciais vividas pela
periferia e seu povo, mas os versos também falam de resisténcia e de agenciamentos, sejam
eles poéticos ou mesmo noutras perspectivas de acdo. Resisténcia — isto é o que se pode
perceber, no conteudo dos versos poéticos de slamers e rappers. Eles ndo sé tematizam
a periferia, mas estdo, todo o tempo, atentos para as diversas circunstincias que ali se
instalam. Eles precisam captar essas vulnerabilidades e habilidades que permeiam os
espagos periféricos para poderem langar a critica e o chamamento para o empoderamento
e a resisténcia em forma de poesia, porque acreditam nesta ferramenta como mecanismo

de sensibilizagdo e mobilizagao, em defesa dos sujeitos que ali residem.

Eles usam este conceito para dizer que possuem propriedades fisicas e mentais para
reagir diante da injustica da agdo do sistema contra eles. Sdo duas for¢as que parecem
agir contra eles: o “sistema’, que pode ser entendido tanto como o modelo de relagdes
econdmicas, politicas e sociais vigentes no pais, quanto o segmento do Estado que esta mais
proximo dessa espacialidade (geralmente, a policia). O movimento aplicado pelo sistema e
a violéncia na periferia, que, segundo a sua concep¢ao, os reprime indiscriminadamente,
provocam outro movimento de seus corpos e mentes, que reagem. O rap e a poesia acabam
sendo instrumentos de rea¢do contra a corrosdo da moral e do corpo provocada pelas
forgas contrdrias que os reprimem. Dizem que ndo se entregam, que lutam para fortalecer
ainda mais o que ja é forte. A poesia parece ser o instrumento usado para suportar a fadiga

e o esfor¢o aplicado contra seus corpos e mentes. Esta rea¢do ndo poderia abrir mao da
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territorializagdo de suas agéncias, contra as forgas contrarias. A resisténcia é espacializada,
mostra uma geografia do desejo e da poténcia de seus corpos e 0 movimento provocado

por ela.

Em todas as poesias aqui mostradas, bem como nas narrativas dos poetas slamers e
dos rappers, repercutem, nas suas falas, fortes alusdes sobre suas condigdes no bairro onde
moram, desde as dificuldades até os sentimentos de pertencimento. Ser periférico ndo é
uma situagdo negativa, inferiorizada. Este status carrega forte alusao as lutas, conquistas,

visdes de mundo, percepcdes e acdes politicas. E uma forma de agir especifica, espacializada.

A poesia, neste estudo, ndo traz os tragos da subjetividade em que estdo envoltas
outras formas de poesia, como classificaram Deleuze e Guattari (2017) ao chama-las de
“grandes” literaturas. Estes autores tratam dessa poesia marginal, que é o contraponto da
grande literatura. Ela é militante, e, dentro desta linguagem, ha muitas conotagdes que,
mesmo passando pela experiéncia individual, toma identificagdo noutros corpos, como se
falasse de coletivos. Por isso mesmo, Deleuze e Guattari (2017) afirmam que ela é também
coletiva, desterritorializada, visto que tem o carater de se expandir, de atingir outras mentes

e percepgoes.

S6 que, no caso dos movimentos poéticos em questdo, a periferia ndo se restringe
a um tipo estrutural de espago de habita¢do: tem relagdo com uma identidade espacial
que vai além da materialidade. Esses movimentos falam de um espago que incorpora o
simbolismo de segregacio, mas, a0 mesmo tempo, de resisténcia. E um espaco de disputa,
mas tem coisas especiais que nao teria em outros lugares. Amam o seu lugar, mesmo que

os de fora falem mal dele.

O territério pensado com o nome de periferia, como espago vivido, ndo corresponde
a uma localizacdo exclusiva, mas estd incutido nas relagdes sociais e simbolicas que se
agenciam onde os corpos periféricos estiverem. Os interlocutores demarcam seus territorios
dentro de uma linguagem poética carregada de agdes subjetivas (e também objetivas), ndo
estabelecendo exatamente um eixo geografico sedimentado na divisdo precisa dos recortes
espaciais fisicos. Aqui, o territério é uma construc¢ao, percepgio e apropriacao simbolica,
marcado, sobretudo, por agenciamentos, agdes sociais elaboradas, visando a uma finalidade:

afetar o interlocutor com sua poténcia e sua forga.

Haesbaert (2003) alerta para a compreensdo desse conceito geografico de territdrio,
levando em conta as praticas e valores simbolicos, que também o definem e se fazem

perceber. Esse autor atenta sobre o cuidado para ndo incorrermos em divagagdes imprecisas
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ou inventivas sobre sua concep¢ao, ao passo que sinaliza para ndo o vermos somente na
sua materialidade e com suas variaveis conceituais mais canonicas, aquelas que tratam de

estabelecimentos de fronteiras rigidas e relagdes de poder. Para Haesbaert,

[...] uma nogdo de territério que despreze sua dimensdo simbdlica, mesmo
entre aquelas que enfatizam o seu carater eminentemente politico, estd fadada
a compreender apenas uma parte dos complexos meandros do poder.

Embora por tradigdo, a dimensao privilegiada nos estudos sobre territério seja a
dimensdao politica, o simbolico-cultural sempre esteve presente (HAESBAERT,
2003, p. 14).

A marca do territorio tratada neste artigo nos ajuda a compreendé-lo dentro de uma
dinamica que privilegia, antes de tudo, os agenciamentos individuais e coletivos como forma
de percepcéo e propriedade, deixando forte inclinagdo para o discutirmos como espago
simbdlico de lutas e pertencimentos. As narrativas e as poesias mostradas demonstram muitas
consideragdes que os poetas slamer e rappers fazem sobre seus lugares de fala. Os discursos e
as poesias estdo carregados de qualificagdes que nos fazem perceber como eles sentem, vivem
e experimentam seus espa¢os de moradia. Vale a pena, neste ponto, discutir alguns recursos

metodoldgicos utilizados para chegarmos a essas consideragdes apresentadas.

Metodologia

Para se compreender os resultados obtidos neste estudo, ¢ importante discutirmos os
procedimentos metodoldgicos nele adotados. O trabalho de campo desenvolvido teve como
orientagdo a concepgao de que estar em campo significa uma inser¢do densa no ambiente
pesquisado, sobretudo, seguindo-se determinados modelos de orientagdes de como devem
ser as pesquisas etnograficas, em que o pesquisador vive por um longo periodo junto com
o grupo observado. Morar e viver com os “nativos” é primordial para esse tipo de trabalho.
O corpo do pesquisador vive o cotidiano do grupo pesquisado nas suas praticas diarias,
acompanhando fluxos, movimentos, tensoes e afetos. No caso deste estudo, foi importante

um dos pesquisadores ser morador na periferia e vivenciar suas dindmicas.

Malinowski (1978, p. 18) aponta para a sinceridade no trato com as pesquisas
cientificas, principalmente quando lidamos com discursos e analises da experiéncia de
vida em trabalho de campo, pois, em se tratando do meio social, as nossas intervengdes
interpretativas ndo podem aparecer do nada, mas devem “[...] ser apresentadas de maneira
clara e absolutamente honesta” Nessa insercéo, técnicas como as anotagdes ou o didrio de
campo, tdo difundidas pelo referido autor, as entrevistas semiestruturadas, as observacoes

e os registros anotados, gravados em audio e filmados foram fontes de pesquisa e acervo

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.54-83, V.15, n.28, set./dez. 2019.

p D
DD



“E O NOSSO SANGUE ECOA E GRITA: PERIFERIA!” — POESIA MARGINAL,
LUGAR E TERRITORIALIZAGAO EM SOBRAL (CE)

que orientaram no intuito de se obter as narrativas necessarias para a pesquisa. No caso dos
registros audiovisuais, muitos deles ndo foram feitos por decisdo individual do pesquisador,

mas orientados pelos interlocutores pesquisados.

No caso de um dos pesquisadores, além de ter sua moradia na periferia, a sua
participa¢ao também aconteceu na promogao da cena poética. Os eventos eram organizados
e produzidos com o seu envolvimento direto, ou como poeta, em algumas poucas situagoes,
mas, principalmente, como responsavel pelo registro audiovisual, junto com outros bolsistas
do Laboratério das Memorias e das Praticas Cotidianas (LABOME), da Universidade
Estadual Vale do Acarat, onde o material bruto serve para incrementar o seu acervo
permanente e estar disponivel para outras experiéncias de pesquisa. Foram experiéncias
compartilhadas com os pesquisados, no intuito de apreender a dindmica social de agéncias
de construgdo de sentido e tentativa de institucionaliza¢do do territério moral e politico da
periferia por parte do grupo especifico dos poetas selecionados, participando do cotidiano
destes e da cena, de forma a tentar perceber como criam as suas diferentes formas de
sociabilidade (FREITAS, 2006).

Simmel (2006) entende a sociabilidade como construgdo cotidiana que s6 pode ser
vista em movimento na relacao entre as pessoas que se esforcam em imprimir, a partir de
interesses individuais, sua forma de ver e fazer a situagdo em tensao com as formas de ver
e fazer de seus interlocutores. O movimento tende a criar a situagao e a relagdo social que
vale para buscar a melhor forma de gestao destes interesses. O modelo de sociabilidade,
portanto, ndo ¢ definitivo, estavel e repetitivo. E variante, cambiante e flexivel, apesar de

conter movimentos contrarios de constituicao de estabilidade.

Metodologicamente, esta pesquisa se utilizou de outras fontes disciplinares para a
obtengdo de seus objetivos com os interlocutores. Destaca-se o fato de a poesia ser um
recurso pouco utilizado como base de investigagdo e andlise sobre determinado tema, muito
embora sua utilidade seja tdo importante quanto as demais fontes. Nesta pesquisa, esse
recurso foi de fundamental importéncia, pois nela se trata das variaveis e dos movimentos

do espago.

Portanto, foi na dindmica de inser¢ao no campo que se estabeleceram vinculos de
confianga e troca de conhecimentos com os interlocutores, ouvindo-se suas narrativas sobre
as experiéncias vividas e sentidas em seus espacos. Isto vale para todos os entrevistados,
pois, além dos versos poéticos que ajudam a entender o espago, trazidos nesta pesquisa,
os poetas e rappers também concederam suas narrativas no papel de entrevistados. O

registro audiovisual serviu como meio de consolidag¢do da reciprocidade entre pesquisador
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e pesquisa, pois o material é disponibilizado aos organizadores da cena poética e usado

para divulgar seus trabalhos nas redes sociais.

A contribui¢do da metodologia de histdria oral também foi pertinente, neste
empreendimento de pesquisa, visto que, por meio das narrativas, os entrevistados fizeram
suas consideragdes sobre os questionamentos sugeridos. Ndo se objetivou quantidade, no
que se refere ao nimero de entrevistados, pois, quando trabalhamos com histéria oral, ndo
podemos associar nossas fontes a uma légica quantitativa. Nem mesmo podemos seguir uma
forma de narragdo que pode ser entendida como representacional ou factual. A narrativa é
individual, muito pouco estavel e representa muito mais um contexto e situagdo de interlocugdo
do que uma informagao factual. Nao fala do acontecimento, mas cria o evento a partir de um

ponto de vista que é mediado por interesses e pela situagdo de comunicagao.

Como sugere Alberti (2005, p. 155), “a Histéria oral permite o registro de testemunhas
e 0 acesso a “histdrias dentro da histéria”, e, dessa forma, amplia as possibilidades de
interpreta¢do do passado”. Essa autora considera também que essa metodologia fornece
subsidios para que os interlocutores falem de suas experiéncias vividas e concepgdes sobre
determinados fatos, narrem acontecimentos passados e falem da conjuntura presente, de
forma que o entrevistador tenha a sensibilidade ou a percepgdo agucada para captar, nos

seus relatos, as consideragdes sobre os eventos cotidianos que permeiam suas vidas.

Para Lozano (2002), a historia oral centra a aten¢ao na visao e na versao dos atores sociais.
As implicacdes metodoldgicas desta escolha se traduzem naquilo que foi possivel escrever
sobre aquele espago ancorado nas observagoes, conversas e entrevistas, sabendo ainda que
cada conversa traz, na sua interlocugdo, reservas individuais de interesse e de promo¢ao. Da
mesma forma, essa metodologia ajudou no processo de conhecimento e de interagdo com
0s poetas slamers e rappers, pois eles também cederam suas narrativas gravadas, contando
sobre suas vidas e seus agenciamentos dentro da periferia, bem como mostrando as multiplas
realidades que podem estar presentes nestes espagos. As poesias cedidas também pontuam
as narrativas orais que tratam de desvelar o territorio periférico. Elas sdo cédigos linguisticos

que inscrevem essas parcelas do espago dentro do restante do cendrio urbano.

Tanto o processo de entrevistas, como a nossa presenc¢a nos eventos de poesias e
rimas foram gravados com cédmeras e filmadoras e foram fotografados. O material serviu
como fonte desta pesquisa, assim como foi produzido um documentario com esse material,
denominado “Poesia e resisténcia’, cuja visualizagdo é possivel acessando-se a plataforma

de compartilhamento de videos Youtube.®

¢ https://www.youtube.com/watch?v=bzWE360b5kw&t=12s
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A utilizagdo dos recursos audiovisuais nas pesquisas académicas, apesar das resisténcias
a este método que ainda vigoram - entendendo-se esta linguagem como tendo finalidades
exclusivamente artisticas ou culturais, no caso da pesquisa divulgada neste artigo —, tem
ajudado a contar os resultados, de forma a envolver os interesses dos interlocutores da
pesquisa. A vontade de divulgar a arte ganha muito mais adesdo do interlocutor que a
produz quando é usada a linguagem audiovisual, facilitando o trabalho do pesquisador na
produgdo e no registro de fontes primarias, com auxilio do pesquisado. Hd uma experiéncia
compartilhada de pesquisa, na qual os envolvidos sdo pesquisadores ou pesquisados, sao
coautores do processo de producao de fontes primarias e obras audiovisuais. A parte
textual é que fica mais a cargo do pesquisador. Entretanto, no Brasil, diante da situagao
social comum de falta de interesse e de acesso a linguagem escrita por parte da populagao
em geral (e, especialmente, a mais pobre), o texto académico acaba mais reservado ao
campo académico, principalmente aos intelectuais, que o utilizam como referéncia para

suas pesquisas.

O documentario citado tem duragdo de 10°38”, e é uma produgdo que traz narrativas
poéticas sobre as condigdes da periferia. Por meio da recitagdo da poesia marginal e das rimas,
poetas (slamers) e rappers falam das multiplas realidades e circunstancias periféricas, cujas
abordagens deixam clara a forma de resisténcia destes sujeitos, no tocante as dificuldades
nestes espagos e suas agéncias como produtores de uma literatura que denuncia. Ao mesmo
tempo, se apropriam de seus lugares numa atitude de defesa e criagao de territorialidades,

consequentemente impondo desejos identitarios.

De acordo com Gomes Junior e Costa (2018), o filme nao deixa de ter influéncia
da linguagem escrita: é também uma fonte para interpretar o mundo. Além disso, ¢ uma
pratica social e um discurso que agencia um aparato cultural e cria geografias tteis para
interpretar a paisagem. Tem sua particularidade em relagdo ao escrito e possui cddigos
préprios de transmissdo de ideias e conceitos. Sdo construgdes narrativas que visam a
causar um efeito no interlocutor. Ndo sao expressoes da realidade, mas agdes que tentam

criar efeitos de realidade.

Para Vailati (2016, p. 59), “o objeto audiovisual é um olhar de diferente natureza,
que nasce através de uma interagdo — ou mediagdo — entre homens e tecnologia e que
produz consequéncias no mundo”. E uma agéncia de imposi¢do de sentido no “mundo”,
mas ndo ¢é exatamente ou factualmente o “mundo” Mesmo que consideremos a questdo
do preconceito que ainda existe, no meio académico, com relagdo ao uso dessa linguagem

audiovisual como produgéo cientifica — preconceito este que tenta separar “arte” e “ciéncia”
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-, ja existem movimentos contrarios que pretendem diluir esta fronteira. A situagdo
ambigua entre arte e ciéncia nio é recente. E isso que vai ser discutido no préximo tépico,

incluindo-se a literatura.
A poesia periférica marginal

Como ja foi dito, a poesia feita e pensada por slamers e rappers de Sobral se caracteriza
como “literatura menor”, “marginal’, como abordaram Deleuze e Guattari (2017), pois
suas letras refletem a realidade da periferia dentro de um contexto critico, social e politico
que denuncia, mas também traz as marcas do empoderamento de quem se identifica
com o lugar onde mora, acarretando sentimentos de pertencimento — a ponto de se
fazer arte —, e evidenciando todas essas variaveis que nos ddo elementos suficientes para
pensar as realidades desses espacos, as condigdes cotidianas de seus habitantes e a triade
desterritorializagdo, territorializagao e reterritorializagdo do espago geografico. Para os
autores citados, a caracteristica marcante para a sua classificagdo como poesia marginal é
ndo se entender como integrada ao circuito literario ou ao meio erudito do campo artistico,
e nem ter a preocupagdo de sé-lo. E os slamers e rappers ndo estdo muito preocupados
em serem orientados por regras institucionalizadas de fazer literdrio. Tentam produzir
experiéncias de construcao de sentido, por meio de rimas faladas e cantadas que sdo
agenciadas de forma sinergética com os interlocutores que formam o seu publico, em busca
de adesdo a determinadas formas de pensar e agir em seus territdrios politicos e morais,
sempre relacionados a periferia. A dentincia e a revolta contra a opressdo de movimentos
majoritarios sdo utilizadas como ponte, para provocar afecgdes, tendo em vista criar lagos
solidarios com aqueles que escutam, refor¢ando o desejo de mostrar a for¢a e a necessidade
de luta para consolidar uma identidade prépria dos “periféricos”. O lugar, portanto, neste
esforgo por consolidar um territério moral e politico, passa a ser entendido como central

e mediador para a consolidagdo da identidade como pertencente a periferia.

Alguns autores introduzem o conceito de interseccionalidade (PADOVANI, 2017)
para se compreender o sistema de opressdo, como sustentado por um conjunto de variaveis
de classificagdo social (como raga, género, classe social e lugar de moradia, entre outras)
usadas, por parte de alguns setores da sociedade, para classificar determinados sujeitos ou
grupos como merecedores de marginalizagdo social e exclusdo de acesso a determinados
bens de consumo e lugares, justificando essa opressao, caso ndo a obedecam. Essas variaveis
se misturam, ndo havendo clareza para se pensar uma que seja exclusiva como marcadora de
identificagdes que serve para considerar e fundamentar a opressdo. No caso aqui analisado,

a poesia marginal esta sendo usada para inverter a loégica da opressdo sustentada por
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variaveis interseccionadas, e passa a compreender a sua condicdo de género, raga, classe
social e lugar de moradia como - ao contrario da concepgao generalizada — espago de forga,

beleza e paz, a0 mesmo tempo como que de luta e resisténcia em favor de uma vida melhor.

A ideia é de que a periferia ndo é somente caracterizada por mazelas estruturais e
presenca de agdes violentas. Para os poetas selecionados nesta pesquisa, a periferia é espago
de apropriagdo de seus habitantes que a defendem. Pulsa pelos agenciamentos locais que
ali se encontram, sejam nas associagdes de bairro, nos eventos e agdes culturais, por meio
das artes e dos movimentos sociais ali existentes. O investimento visa a mostrar uma
positividade no lugar. E um lugar de pertencimento, de experiéncia individual e coletiva
prazerosa, e, por isso mesmo, narram com emocao as suas vicissitudes. Essas emocdes,
logicamente, também evidenciam a violéncia, ndo sé interna, mas também aquela vinda
de agentes do Estado, mas ndo ficam sé nela. Mostram que, na periferia, os moradores ndo
tém somente medo, mas coragem de brigar por melhores condi¢des de vida; ndo sdo sé
“vitimas”, sdo também agentes que gostam do seu lugar e o defendem contra ingeréncias
que vém de fora e de dentro do territério. Mostram também os prazeres e as virtudes de

morar nesse lugar chamado periferia.

Para entender melhor esse processo, ¢ importante pensar que ele é resultado de
uma dinamica material, mas também simbdlica e pragmatica, de agéncias individuais.
Nesse caso, a perspectiva deste artigo considera que o territorio e suas variaveis podem
ser compreendidos levando-se em consideragdo a corrente analitica que os coloca dentro
das visdes culturais também, em que a dimensdo imaterial se efetiva no movimento e na

cognicdo das praticas individuais e coletivas.

Dessa forma, Fuini (2014) considera que a territorialidade contém o contetido cultural
do territério que se manifesta nas relagdes sociais cotidianas, e, portanto, mostram usos
diversos do territério. Sack (1986, p. 3) pode ser citado para complementar essa concepgao
quando declara que a territorialidade “é uma estratégia humana para afetar, influenciar e
controlar”. Analisando-se esta estratégia e seus objetivos, é possivel entender as praticas
dos poetas slamers e rappers, desde suas atuagdes em seus espacos, na vida cotidiana,
como na ag¢do poética, em que levam, por meio dos versos, fragmentos de suas realidades
espaciais selecionados e criados por suas perspectivas, e tentam dar conteudo ao territério
com taticas de desterritorializagdes e reterritorializaces especificas. Falar de seus lugares,
atuar diariamente com o intuito de estabelecer vinculos afetivos e afetar outras percepgoes,
tudo isto se configura como uma forma de territorializar suas identidades dentro de uma

situagao socioespacial.
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Fazendo algumas alusdes ao que Bourdieu (2000) vai discutir sobre o relato biografico,
e aplicando-as ao caso aqui analisado, pode-se dizer que os nomes “periférico”, “das
quebradas”, “perifa”, “favela”, entre outros que se referem ao lugar de fala, sdo usados
como designadores rigidos que pretendem causar um efeito de postulado de sentido da
existéncia espacial e geografica. O relato biografico usa o tempo e o espago geografico
para falar de uma constancia e de uma consisténcia espacial, tentando estabelecer relagdes
inteligiveis, que tratam de histdrias e de organiza¢do sociocultural-espacial que sdo
Unicas, apontando uma cartografia do desejo que desterritorializa e reterritorializa
visdes correntes predominantes entre outros lugares, e também nas midias impressa,
radiofonica e televisiva, principalmente. Organiza aconteceres e fazeres que entendem
como significativos, estabelecendo conexdes para dar-lhes coeréncia nao individualizada,
mas coletiva e geral, apesar de ser um agenciamento individual na cena poética. E uma

criagdo artificial de sentido que pretende ser “natural” do lugar.

A periferia, portanto, ndo se refere a um bairro em especial, mas a bairros que tém
determinadas caracteristicas de fazeres e saberes especificos, que sdo delimitados de maneira
ndo muito detalhada para parecerem falar de um ser coletivo e geral. E uma tentativa
de institucionalizag¢do social da identificacdo unitéria e totalizadora contra movimentos
majoritarios que coloca esses bairros na situagdo de violentos. A ideia é designar o mesmo
objeto e suas caracteristicas identitarias em qualquer universo, de forma constante e duravel,
que garanta a identificagdo individual como periférico em outros campos de atuagdo
possivel. Esse designador rigido tem a pretensdo de introduzir divises supostamente nitidas
entre os que sdo e os que ndo sao periféricos, indiferente as particularidades individuais e

diferengas nas relagdes do coletivo imaginado como periférico.

O relato da vida individual expresso na poesia dos rappers e slamers, quando leva em
consideragdo o territorio geografico da periferia, pretende levar o ouvinte a se aproximar de um
modelo criado de “ser periférico’, mesmo que o bairro em que morem néao seja mencionado.
Mesmo quando o nome do bairro ¢ mencionado, na narrativa que visa a criar uma identificacio
estavel do que é “ser das quebradas’, é um segmento territorial de territério mais amplo. A
intengdo é ter uma filosofia e uma sociologia social proprias que sustentam a identificagao
individual, que sejam coerentes com aquela construida e entendida como coletiva, relacionada
a uma espécie de superficie social da personalidade, que seria um suporte de atribui¢do de

autoridade poética que lhes permite agirem como representantes.

Mas o que motiva este movimento de territorializagdo? Talvez, Haesbaert e Bruce

(2002), baseados em Deleuze e Guattari, possam ajudar na compreensao desse processo,
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quando chamam a aten¢do para o conceito de desterritorializacao. Para Haesbaert e Bruce
(2002), pode-se pensar este conceito do ponto de vista geografico, mas também do ponto
de vista da produgdo do conhecimento sobre algo, portanto, de se criar a memoria e a
narrativa relacionadas a produgdo da expressdo poética relacionada a uma forma de ver e

fazer a experiéncia cotidiana, na periferia e na cidade.

Esses autores ressaltam que o interessante da filosofia do movimento de Deleuze e
Guattari é perceber que, mesmo em relagdes de poder e de forga contra o que eles chamam
de majoritario, o minoritario (ou aquele que tem menos for¢a) é que provoca o movimento.
O mais forte, ou majoritario, na relagdo, quer conservar. O minoritario, que tem menos
forca, anseia por mudanga e agencia instrumentos para isto. Ao mesmo tempo, o que
tem mais forga tem de legitimar sua posicdo, tendo de negociar diante das pressdes do

minoritario. O territério sé ¢ movimento porque é desterritorializagdo, ao mesmo tempo.

Fazendo uma leitura do proprio Deleuze (1997), entendemos que nao ha territério sem
um vetor de saida dele, a0 mesmo tempo em que ha uma for¢a que tenta territorializar em
outra parte ou de outra forma. Isto quer dizer que, ao falar do lugar e de sua especificidade
ou particularidade, a narrativa poética deve ser entendida como uma agéncia do desejo sobre
o territério e sua identidade, imprimindo a sua poténcia e se movimentando na rede de
relagdes com as pessoas, coisas, institui¢des e espago geografico, visando a consolidagdo do
territorio desconstruido e reconstruido pela sua pressdo. Deleuze (1997) entende o conceito
de desejo como agenciamento de um conjunto de elementos que constituem o contexto do
objeto supostamente referente. Nao se deseja uma identidade e sua historia, ou ainda um
lugar, mas uma série de elementos que formam um conjunto relativo ao lugar, a posigao,
ao interesse e a imagem que estdo “ao redor” do “ser” desejado e o refor¢am. Portanto, o

que provoca o movimento de desterritorializacdo ¢ a resisténcia ao que é majoritario.

O sentimento de pertencimento e as relagdes de afeto com o lugar, sobretudo quando
empreendem, pela poesia e por outras agdes, as experiéncias vividas nestes espagos, aludem
as consideragdes de Tuan (1983) sobre a intimidade que as pessoas tém com seus lugares. A
diferenca é que a percep¢ao desta intimidade s6 é possivel, por parte do pesquisador, quando
este faz o registro de uma agéncia pragmatica do seu interlocutor, que investe na criagdo
de um efeito que pretende informar sobre este sentimento construido para aquela situagdo
de interlocugdo. Esta agéncia pragmatica acionada pelo interlocutor ajuda o pesquisador
a pesar a intimidade como ambigua, pois, a0 mesmo tempo em que o pesquisado tenta
produzir sua individualidade, buscando seu reconhecimento social e sua identifica¢do

particular, situa esta produgdo relacionada a um coletivo.
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Vale a pena frisar que a concepgdo sobre o que é intimo é pessoal, é individual. Isto
quer dizer que nem sempre todos pensam e agem da mesma forma, apesar de haver um
esforgo de cada um em integrar sua visdo e sua agéncia particulares a um movimento mais
coletivo. Neste caso, dar um nome préprio a uma “comunidade”, relacionando-o ao nome
do lugar, e recitar sobre uma intimidade com o suposto lugar que esta comunidade ocupa
sao formas pragmaticas comuns para a construcgdo deste sentimento de intimidade mais
coletiva. Entretanto, por ser movimento individual e diverso, nao é estavel no sentido de
uma percepg¢ao que possa ser geral ou coletiva, e varia de acordo com sinergias diversas com
outros movimentos, vindos de outros processos de desterritorializacao e territorializacao.
Este movimento é resultado da tensao entre a tentativa de institucionalizagdo de regras, de
padrdes culturais e de sensacao de intimidade e os processos contrarios de manifestacao de
resisténcia e revolta ao que € institucionalizado, majoritario e imposto pela via da violéncia

simbdlica ou fisica.

Quando nos apresentam a periferia, tanto nos versos, como nos relatos, em alguns
momentos, nos fazem concebé-la de acordo com as consideragdes de Corréa (1986), que
trata de uma periferia dos pobres, com as diversas situagdes que lhes sdo desfavoraveis,
onde falta infraestrutura urbana, com a presenca de pessoas que lutam para sobreviver
diante das dificuldades. Uma periferia com agdes violentas internas, em meio a uma briga
insana entre fac¢des criminosas, que matam outros individuos periféricos pelo controle
dos territérios de entorpecentes. Por outro lado, como ja foi dito, ndo sdo somente vozes
de revolta contra a violéncia e o descaso que eclodem nesses discursos poéticos, mas
existe também uma forte apropriagdo do lugar, da quebrada, da perifa, como forma de
pertencimento ao territorio que os caracteriza. Por isso, reprovam a entrada truculenta da
policia nesses espagos, bem como as insinuagdes aterrorizantes que dizem respeito aquilo
que ¢ noticiado pelos veiculos de imprensa, assim como mostram o que é belo e forte no
lugar. Em outros momentos, chamam a atengdo para a banalizagdo, feita por muitos meios
midiaticos, sobre a violéncia relacionada ao territério da periferia. Banalizagdo esta que
“se esquece” de “denunciar” a morte de um adolescente negro e pobre, que, muitas vezes,
aparece — quando aparece — sem nome, nas reportagens, mas que espetaculariza o assassinato

de um jovem rico, que é insistentemente identificado com seu nome proprio e de familia.

Aldgica da resisténcia que a poesia anuncia ¢ ambigua, pois mostra o ruim e o bom
como elementos que interagem e ressignificam que pobre periférico é “coitadinho” e precisa
ser vitimizado ou eliminado da sociedade. Neste caso, os pobres sao vitimas, a0 mesmo
tempo em que sdo guerreiros e brigam para mostrar sua for¢a diante das adversidades

do “estilo de vida” imposto a eles/elas. A poesia denuncia uma “invisibilidade” imposta
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a periferia, por parte de determinados setores da sociedade, a0 mesmo tempo em que
fortalece a visibilidade, a forca e a dinamica que existe nesta espacialidade, seja compondo
a cena poética fora de um bairro caracterizado como segmento desta espacialidade, como
¢ o caso do Slam da Quentura, seja dentro de um bairro periférico, mas na praga publica,

como no caso da Batalha TN.

Esses dois movimentos tém duas estratégias diferentes para a composi¢do da cena. O Slam
sai da periferia para mostrar a periferia no centro. A Batalha TN busca o centro da periferia
para compor sua cena. Adaptando a reflexdo de Straw (1991) aos casos aqui analisados, pode-
se pensar a cena poética como evento divulgado e combinado para se mostrar agéncias no
sentido de criar territorio de distingao entre estilos e processos de diferenciagdo, de acordo

com trajetdrias selecionadas que anunciam mudangas e tradi¢des cruzadas.

No evento em que se monta a cena, é articulada uma alianca, no caso desses dois
grupos, tendo a arte como forma de comunicagao e como mediadora do fortalecimento de
adesdes e de criagdo de novas adesdes. Se desenham fronteiras, mesmo que compostas para
aquele momento de duragdo da cena e mesmo que esta seja montada fora do territério da
periferia. Criam-se simbolos identitarios e vinculo a um lugar que podem gerar a ideia de
“comunidade”. No caso dos grupos analisados, este lugar é a periferia. Criam-se o sentimento
e a ideia de um modo de vida que pode ter seu mito de origem em outro lugar, longe do
evento em que a cena se apresenta. A relacdo entre a ideia de “comunidade” e a cena é
ambigua, pois esta ultima pode acontecer em varios lugares, inclusive naqueles que nao
parecem ser a moradia do grupo envolvido. Neste caso, a cena é montada para, taticamente,
marcar um estilo e desejo de identidade, marcando também um lugar préprio do coletivo

ali presente, que festeja sua identificagdo e investe em fortalecer vinculos, ideias e desejos.

Na cena, mesmo fora do lugar de moradia, existe um apego ao lugar onde vivem. Alj,
no lugar, a narrativa comunicada na cena poética tem nuangas, caracteristicas, formagoes e
relagdes sociais que lhes sdo peculiares, tecidas numa conjuntura prépria a cada realidade.
E um lugar segmentado, pois é periferia, mas pode aparecer como adesio a um nome de
bairro, a0 mesmo tempo em que pode estar situado e nomeado pelo nome da cidade, da
regido ou até do pais, dependendo do contexto de interlocu¢ao ou da situagdo que a rima
na poesia quer mostrar. Pode também estar relacionado a outras formas de segmentagao,

como de género, classe social e raga.

Tuan (1980) aponta para esse sentimento de pertencimento que as pessoas tém com
seus lugares, onde sentimentos afetivos intensos sdo responsaveis por tecer as malhas dos

relacionamentos, inclusive, das pessoas com o préprio lugar. Porém, sdo relagdes muito
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pouco estaveis no que se refere a um “estilo de vida” peculiar, proprio e homogéneo, apesar da
narrativa da cena poética falar de unidade como instrumento de forga. Por este motivo que
o desejo e a poténcia sdo importantes para se compreender a dinamica de territorializagao

e desterritorializacdo agenciada no lugar e na cena poética.

Sendo assim, a literatura, na forma de poética que trata do espago, revela nuangas
de um recorte ndo somente espacial e material, mas traz variaveis que estdo imbricadas
dentro de um contexto socioespacial que muito revela dos sentimentos dos individuos
que habitam estes espacgos. Fagamos, entdo, uma pequena reflexdo sobre esta relagdo entre

literatura e geografia.

Literatura, arte e geografia

De acordo com Suzuki e Silva (2016), no transcorrer do século XIX, as tematicas
que tratavam sobre o espago, na geografia, passaram a ter outro enfoque. Segundo esses
autores, foi Pierre Monbeig que, em 1940, reconheceu a inser¢ao do trabalho do gedgrafo

num contexto que se efetiva na percepcao e sensibilidade por meio da arte.

Tuan (1980) aponta o uso das artes, sobretudo aquelas retratadas nas pinturas, para
falar ou mostrar temas da realidade, num contexto histérico bem longinquo do nosso, no
passado, citando Leonardo da Vinci como um pintor que, ao estampar nas telas aspectos

da natureza, o fazia com alto rigor cientifico, e ndo somente com um prazer estético.

Sobre a poesia como forma de tratar dos lugares, Tuan (1980) assinala que, na China,
assim como na Europa, este tipo de arte apareceu antes das artes visuais, e a poesia, a partir
da dinastia de Han, “[...] evocava as nuancas de certos lugares” (TUAN, 1980, p. 145).

Conforme Tuan,

Na China, a poesia teve amplitude muito maior de sentimento pela natureza
do que a pintura paisagistica. Os poetas se preocuparam, as vezes, com cenas
evanescentes que os pintores ignoraram: por exemplo, uma nesga de lugar
sobre o assoalho do quarto foi confundida com geada e as falésias tornaram-se
escarlates momentos antes do por do sol. Os poetas também se preocuparam
com a descri¢do do campo e registraram acontecimentos comuns em uma
fazenda, enquanto os pintores ndo os consideraram (TUAN, 1980, p. 145).

Olanda e Almeida (2008) admitem que, ao longo dos anos, perceberam-se novas
formas de apreensdo da realidade que fossem sensiveis a ciéncia, e, nos casos da geografia
e da literatura, a abordagem cultural foi responsavel por estabelecer esta dimensdo. Dessa
forma, essas autoras consideram que tratar a cultura como fonte de pesquisa ¢ um caminho

para se compreender a humanidade e a relagdo com a organizagao espacial. A literatura, para
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essas autoras, informa sobre o estilo de vida, as experiéncias socioculturais, a economia,
a histéria e 0 meio ambiente. E também um documento que fala do lugar. Reflete a visido

dos autores sobre o espago geografico, portanto.

Suzuki e Silva (2016) elencam uma série de autores para justificar a contribuicdo das
artes nos estudos que priorizam a geografia do espago. Para eles, o espa¢o, a paisagem e o
lugar podem ser retratados em diversas perspectivas artisticas e ddo, sem sombra de duvidas,

contribui¢des para o entendimento destes conceitos dentro das abordagens geograficas.

Nesse caso, a literatura é uma das formas de tematizar o espago, e revela situagdes
que os mapas mais técnicos deixam de destacar. Esta literatura do espago mostra a agao
das pessoas ali, suas mazelas, conquistas, demandas, revoltas e resisténcias. A arte nao ¢é
representacional: é agéncia criativa de invencao e intervengdo. Ela ndo expressa somente
uma visdo subjetiva. Ela objetiva criar um efeito ou afeto naquele que a vé. E um efeito que
intervém na imaginac¢do daquele que tem contato com ela. A fotografia, o texto, o desenho,
a pintura, o filme e todas as demais formas de comunicagao artistica sdo agéncias por si sd,
ja que o efeito projetado pelo autor ndo tem o seu controle total. A obra pode causar afetos
imprevistos pelo autor. A literatura e as demais formas de comunica¢do ndo mostram o

espaco, elas o inventam e impoem.

Como exemplo, pode-se pensar o que acontece em Sobral, foco deste artigo. O Slam,
aqui estudado, é um formato de evento poético que acontece em diversas partes do Brasil
e do mundo. Em sua apresentacdo, o Slam retine um grupo de pessoas, num determinado
espago publico da(s) cidade(s), que recitam poesias que tratam de questdes cotidianas

relacionadas as vidas destes poetas.

Sobral foi a primeira cidade, no estado do Cear4, a fazer o Slam. Destacamos que Slam
¢ o nome oficial desses eventos, mas todos eles tém agregado um sobrenome que serve para
identificar uma singularidade, uma luta, uma dentincia, uma localizagdo geografica. O de
Sobral foi batizado de Slam da Quentura, fazendo uma referéncia ao clima quente local,

apontando também para as caracteristicas geograficas de clima desta cidade.

O estilo de poesia desse evento ndo estd ligado (muito embora ndo exista uma regra)
aos estilos tradicionais, aqueles que tém um rebuscado linguajar, em que se misturam belas
palavras do vocabulario, denotando um encantamento pelas belezas da vida, e, muitas vezes,
sugerindo um exercicio de interpretagdo mais intenso, pois trazem, nas entrelinhas, fortes
indicios de um pensamento mais abstrato e rebuscado. Na poesia Slam, os versos feitos e
declamados em publico trazem as narrativas de situa¢oes entendidas por eles e elas como

reais, que falariam do cotidiano dos slamers. Nessa ocasido, para quem esta assistindo
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e participando, sdo trazidos relatos que intentam traduzir de forma bem aproximada o
que estdo passando nas suas experiéncias cotidianas. Como sdo moradores dos bairros
periféricos, tematizam situagdes pelas quais passam naquela espacialidade. Tratam de sua
condi¢ao de mulheres e homens negros pertencentes a classes sociais pouco favorecidas e

de suas condigdes de habitacao nesses espacos.

A poesia traz, na sua construgdo linguistica, elementos que fornecem reflexdes
social e espacial especificas. Os slamers sao moradores de bairros periféricos, onde existe
a forte coacdo de forgas extraoficiais, que controlam estes territérios, tudo isto somado ao
fato de haver também a truculéncia das forgas do Estado. Os slamers denunciam abusos
de policiais, nas abordagens feitas dentro da periferia, que, baseados nos estereétipos de

classe e cor, ja chegam usando da forga para intimidar e humilhar a populagao.

E uma literatura de rua, que é marginalizada e colocada como “menor”, por parte do
mundo académico erudito. Para Deleuze e Guattari (2017, p. 36), a caracteristica que mais
se impoe nessa linguagem “[...] é que tudo nelas é politico”. Ela esta tecida, linguisticamente,
no empoderamento desses individuos, dentro de suas realidades espaciais e sociais, bem
como de suas demandas. Isto é o que justifica, muitas vezes, os sobrenomes desses slams,
que parecem ser pensados e construidos sob uma base identitdria bem acentuada, onde
aqueles slamers que habitam as redondezas ou o préprio espago onde a cena ocorre tém a
oportunidade de desabafar sobre suas realidades didrias e corriqueiras. Eles trazem, nos

seus versos, o mapa das circunstancias desiguais que assolam as periferias.

O bairro, a periferia e o lugar ndo sdo somente formas espaciais e materiais geométricas,
visiveis e mensuraveis. Sdo agéncias usadas para a identificagdo de subjetividades, assim
como anunciam circunstancias pensadas e colocadas em pratica, estas, as vezes, ndo
mostradas pelos mapas mais técnicos. Sao desejos e poténcias, agéncias significativas que
intervém e inventam o territério e o lugar — e disso a poesia Slam consegue dar conta. A
tatica usada no Slam da Quentura é a de composi¢do da cena fora do bairro periférico, se
apresentando no centro, em praga publica. Na cena, se fortalece a adesdo a uma ideia de
coletivo e se divulgam valores que se apresentam como vinculados a um territério politico

e moral, relacionado ao ser periférico.

A outra iniciativa poética em destaque é um pouco diferente na composicao da cena,
como ja foi adiantado, anteriormente. A Batalha do TN, evento que reune MC'’s e rappers
de diversos bairros periféricos da cidade de Sobral, é promovida pelo Movimento Social
Fome, que articula as lutas que envolvem a comunidade do bairro Terrenos Novos. Esta

iniciativa atentou para o potencial artistico de alguns jovens que ali residem, no tocante a
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habilidade com rimas improvisadas, que batalham em duplas. Na descri¢ao da Batalha do

TN, na rede social Facebook, esta a seguinte exposic¢ao:

A Batalha do T.N tem como ideia central chamar a juventude periférica para
organizagdo de maneira auténoma e independente, evento que fortifique a
Unido das quebradas por meio de agdes artisticas-culturais. [...] e com muito
gas e Unido iremos mostrar que nossas periferias resistem e sobrevivem com
a¢des culturais nas nossas pragas, guetos e vielas (Disponivel em: https://www.
facebook.com/BatalhadoT.N/. Acesso em: 20 mar. 2018).

As manifestacdes poéticas trazidas, neste artigo, tém esse carater politico e moral.
Os poetas e rappers, cientes de seus lugares de falas, por meio dos versos, fazem fortes
consideragoes politicas sobre suas condi¢des como sujeitos sociais, bem como exploram
as circunstancias e condi¢oes de seus espagos periféricos. Isto, de alguma forma, gera
uma espécie de solidariedade adquirida pela compreensdo daquilo que estd sendo exposto
nas poesias, pois sdo situagdes que os identificam, causando-lhes, assim, sensibilidade,
empoderamento, luta e resisténcia. A tatica da Batalha do TN ¢é fazer a cena no bairro

periférico, em praga publica, proximo aos seus pares periféricos.

O rap, como forma de literatura menor, é compreendido por Inacio (2009) como
marginalizado também, se analisado sob o ponto de vista dos cdnones literarios estabelecidos.
Assim como outros estilos poéticos, o rap percorre as fronteiras quase sedimentadas da
literatura candnica, numa linguagem desterritorializada, engendrada nas necessidades e
na expansdo de novos olhares sobre as realidades. Na reflexdo sobre o estatuto hierarquico

candnico espacial sobre qual lugar ocupa o rap neste circulo, Indcio comenta:

Constitui-se o rap como uma poética da margem no sentido mais amplo que a
ideia de periferia pode aqui assumir: estd, como sugere Platao, fora da metrdpole,
fora dos muros daquilo que a literatura considera como perpetuacéo de valores
estéticos capazes de transcender ao tempo e a nogdo de arte. O rap coloca-se
como canto paralelo a uma concepgio de poesia em que o lirismo roméntico ou
o tom excessivamente subjetivista tornam-se tonica do poético. Essa expressdo
poética reterritorializa a prépria ideia de margem, ja que, estabelecido nas
bordas da cultura dominante, provoca um questionamento acerca da rela¢do
centro-periferia (INACIO, 2009, p. 121).

Sobre a contribuigdo e a postura poética do rap, declara:

O discurso engendrado por esta forma poética se constitui como relatos de
uma experiéncia, s6 visivel no campo do poético. A palavra, nesse caso, assume
sua dupla capacidade: por um lado, revela seu poder encantatério, ja que se
mostra como sintese do vivido e do experimentado; por outro lado, articula
novos sonhos e novas esperancas. Ela é a municéo capaz de ferir sem sangrar,
mas deixando marcas e expondo feridas recobertas pelas metaforas cotidianas
(INACIO, 2009, p. 122).
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Por isso que o rap é uma agéncia de imposi¢do de sentido. E uma violéncia simbdlica
que visa a buscar uma desterritorializagdo nos sentidos de quem acha que ja sabe de tudo
sobre o mundo. E desterritorializacdo. E dentincia. E resisténcia. E agéncia. Diante disso,
as realidades da periferia, do gueto, da quebrada, sdo pertinentes, para nosso olhar como
pesquisadores, quando tratam, pelas rimas e poesias, essas questoes delicadas de se falar,
que, esbogadas por meio da arte, sdo narradas sem constrangimento e expdem a dura

realidade desses espagos.

De acordo com Souza (2016), a geografia, quando objetiva compreender determinado
fendmeno por intermédio da literatura, ndo esta se colocando no patamar de critica a
literatura, mas tenta se valer daquilo que a arte literaria traz, nos seus versos, que seja
importante para a compreensdo de determinada situa¢ao espacial e de tudo aquilo que
nela esta envolvido. Para Barcellos (2009, p. 41), “na relagdo entre geografia e literatura, os
textos literarios apresentam-se como um rico material a ser apreciado por noés, geodgrafos,

pois eles evocam a alma dos lugares e o cotidiano das pessoas”

A arte é um mecanismo social encontrado pelos “periféricos” para expandir o
territorio. O exercicio da territorializacdo acontece na composigdo da cena. O esfor¢o é
para afetar ou envolver os afetos pela arte, buscando adeséo e reforgo as adesoes que ja
existem, dando poder e fazendo com que a cena se expanda e ganhe visibilidade. Os dois
movimentos poéticos analisados neste artigo fazem isso de formas diferentes, mas buscando
o mesmo objetivo: fortalecer o que ja é forte e envolver mais pessoas nas suas bandeiras

de luta contra o que é majoritario e opressor.

Consideracoes finais

Entre as abordagens discutidas, neste artigo, é possivel perceber que os poetas e
rappers, com suas iniciativas — sejam elas consolidadas nas rimas e poesias ou ainda nas
agoOes agregadoras e solidarias dentro de suas realidades periféricas —, acabam estimulando
a se pensar a desterritorializagdo, territorializagdo e reterritorializagao, via expressdo e

cena poética.

E na escrita, na reflexdo e na declamacio dos versos que constroem seus territérios
e territorialidades como resultados das lutas incessantes. Narram sobre seus espagos de
moradia a partir de suas reflexdes sobre as condi¢des sociais, politicas, culturais e economicas
que estdo presentes ali, ou mesmo o contrdrio, quando estas condi¢des nao estao efetivas
nessas realidades periféricas. Percebem seus espagos como arena de resisténcias a todas

as formas de desigualdade, violéncia e segregacdo. Nao objetivam sair dali, mas ficar para
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resistir, existir, cientes do direito que tém ao respeito, acima de tudo.

O espago, na perspectiva desta pesquisa, se caracteriza pela percepgdo e agdo dos
individuos que nele habitam, onde os discursos, pontos de vista, consideragdes que
denunciam as realidades dificeis e também as falas que o colocam na condigdo de lugar
vivido, apropriado pelos agentes, sio esbocados, sobretudo, pelas poesias. E por meio
da nogédo de significado que podemos compreender sobre que tipo de espago eles estao

recitando, bem como saber que relagdo estabelecem com estes lugares.

Desse modo, as considera¢des sobre o espago periférico partiram das narrativas e
dos versos aqui explanados. Tais falas estdo situadas dentro daquilo que é propriedade dos
interlocutores, afinal, eles moram 14, ninguém mais conhece ou vive as realidades dali como
estes agentes. Portanto, sdo eles que experimentam as condigdes desses lugares, aos quais
atribuem situagdes de dificuldades, mas aos quais também concebem significados positivos

a partir das experiéncias individuais e coletivas que se desenrolam cotidianamente ali.

Foi exatamente dentro dessa dinamica e perspectiva que este estudo se prop0s a tratar
do espago, especificamente da periferia, a partir das narrativas poéticas, pois estas trazem
como base em suas falas uma forte carga de afetividade que ndo se apresenta somente
sinalizando para os pontos agradaveis que os interlocutores e poetas possam lhe atribuir,
mas também apontam para outras situagdes, para as dificuldades enfrentadas por quem
ali habita. A poesia passa, entdo, a ser um grito, um ato politico, uma busca, e, as vezes,
um orgulho de si e de seus lugares de origem, sobretudo, quando exaltam a quebrada, a

favela, a perifa.
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Ensino de geografia e politicas curriculares no Brasil

Apresentacao

Tendo em vista as mudancas nas politicas educacionais ocorridas no Brasil,
principalmente nos ultimos cinco anos, com impactos sobre a escola publica, a formagéo
de professores, os curriculos e a disciplina geografia, a proposta da se¢do tematica “Educagao
Geografica’, nesta edicdo da Revista da ANPEGE, é construir um espago de didlogo e reflexao,
buscando problematizar os impactos de tais mudancas na educagao publica brasileira, com

especial destaque para o ensino de geografia.

O conjunto de artigos que compdem esta coletdnea versa sobre as mais diferentes
perspectivas acerca das atuais politicas educacionais. Trata de temas como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) dos ensinos fundamental e médio, a reforma do ensino médio,
a formacao de professores e o Programa Nacional do Livro Didatico, abordando-os com
ampla diversidade de concepg¢des tedrico-metodoldgicas, demonstrando a consolidagao
das pesquisas no campo do ensino de geografia. Em um cendrio como o atual, marcado por
cortes de investimentos em educagao, ciéncia e tecnologia, por censura as ciéncias humanas
e por outros retrocessos, ¢ fundamental que os professores-pesquisadores do ensino de
geografia enfrentem o debate publico de forma qualificada, disputando as narrativas sobre

o atual cenario politico do Brasil e do mundo.

Por isso, nos diferentes textos desta publica¢ao, questdes centrais sdo trazidas a tona,
refletindo a relagdo potente e dialética entre a geografia escolar e a geografia académica.
Quais sdo as perspectivas para se pensar a educagio geografica, nesse contexto? Como
avaliar os impactos da reforma do ensino médio, com a retirada do componente curricular
geografia? Quais serdo os desafios em sala de aula a partir da implementagdo da BNCC?
Como pensar a formagdo de professores com essas mudangas? Estas e outras questdes
estdo no centro do debate apresentado na se¢do tematica, e nos permitem refletir sobre
o papel que a geografia, como ciéncia e disciplina escolar, tem na educagdo bdsica atual,
uma vez que as ciéncias humanas tém sofrido diversos ataques em relagdo ao seu papel na

sociedade contemporanea pelo proprio governo federal.

Em nossa perspectiva, defender a geografia como disciplina escolar pressupoe
reconhecer os sentidos que ela assume na formagdo dos sujeitos e em sua atuagdo no
mundo contemporaneo. Nao ha mais lugar para uma mera defesa corporativista do ensino
de geografia. Se a geografia deve permanecer na educagdo basica é por seu valor como

uma forma de humanismo moderno, nos termos propostos por Pierre Monbeig, em 1954.
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Em um mundo cada vez mais marcado por processos que se realizam em diferentes
escalas espaco-temporais, simultaneamente (expressas, por exemplo, no funcionamento
dos aplicativos de celulares), e no qual a geografia se espraia pela vida cotidiana, é
imprescindivel construir raciocinios geograficos cada vez mais complexos. Conectadas
em redes, monopolizadas por grupos transnacionais, as geografias que permeiam as
nossas vidas cotidianas revelam a auséncia-presenga do mundo no lugar e nos desafiam,
como docentes e discentes, a revelar a poténcia da geografia como um saber estratégico e

fundamental para ler, compreender e transformar o mundo.

Assim, na atualidade, entender a fungdo do ensino de geografia é pensa-la a partir de
um movimento que possibilite aos discentes reconhecerem as geografias que constroem
cotidianamente, tomando consciéncia de que também sdo sujeitos do e no espago. Este
processo se da na medida em que o professor organiza e estrutura a aula, levando em
consideragdo os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, bem como a sua prépria
geografia e a da escola. Nesses termos, ndo ¢ possivel ensinar geografia sem assumir a
docéncia como compromisso politico, ético e técnico — dimensdes indissociaveis —, como
demonstram as pesquisas acerca de experiéncias recentes de formagdo docente (sendo o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) a mais expressiva destas),

tratadas em diferentes artigos desta coletanea.

Portanto, apesar dos retrocessos vividos nas politicas educacionais recentes, o conjunto
de artigos desta coletanea, ao fazer a critica do presente, aponta importantes caminhos para
o futuro. Assentados na defesa da educagao publica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada, de um ensino de geografia critico, reflexivo e significativo e de uma formagao-
acdo docente que coloque em didlogo os sujeitos da escola e da universidade, os autores e
autoras desta secao contribuem para a consolida¢ao de um fazer cientifico politicamente

comprometido, em consondncia com a trajetéria da ANPEGE.
Desejamos que desfrutem da leitura e das reflexdes aqui apresentadas!
Ana Claudia Ramos Sacramento
Eduardo Donizeti Girotto

Editores da Se¢do Tematica
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Resumo

A educagio se evidencia como um dos instrumentos com maior potencial na luta pela
supera¢ao do racismo. Ao pensarmos no ensino de geografia, defendemos que ele pode
contribuir para o debate racial e a busca pela igualdade racial. Compreender como este
debate tem sido feito, no Brasil, é fundamental. Assim, esta pesquisa objetiva realizar
o estado da arte da questdo racial no ensino de geografia a fim de compreender de que
forma esta questdo tem sido discutida, nos artigos publicados em periddicos, dissertagdes
e teses de ensino de geografia. Este estado da arte foi realizado por meio da verificagdo
em periddicos nacionais e de uma busca no Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES.
As pesquisas encontradas foram analisadas e categorizadas, com base na andlise textual
discursiva (SOUSA, GALIAZZI, 2017) e na analise de contetido (BARDIN, 1977). O
panorama da produgao cientifica investigada revela uma escassez da discussao racial no
ensino de geografia, no Brasil, sendo encontradas 29 pesquisas apontando para a emergéncia
desta discussdo.

Palavras-chave: questdo racial, ensino de geografia, estado da arte, Brasil.
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Abstract

Education is qualified as one of the instruments with the greatest potential in the struggle
to overcome racism. By thinking about geography teaching, we support that it might
contribute to the racial debate and to the search for racial equality. It is fundamental to
understand how this debate has been conducted, in Brazil. Therefore this research aims
to realize the state of the art of the racial issue in the teaching of geography to understand
how the issue has been discussed in articles published in Brazilian journals, theses and
dissertations of geography teaching. This state of the art was performed by checking national
journals and searching the CAPES Catalog of Theses and Dissertations. The research found
was analyzed and categorized based on discursive textual analysis (SOUSA, GALIAZZI,
2017) and content analysis (BARDIN, 1977). The panorama of the scientific production
investigated reveals a lack of racial discussion in the teaching of geography in Brazil, with
only 29 studies found, pointing to the emergence of this discussion.

Keywords: racial issue, geography teaching, state of the art, Brazil.

Resumen

La educacioén es evidente como uno de los instrumentos con mayor potencial en la lucha para
superar el racismo. Pensando en la ensefianza de la geografia, argumentamos que la misma
puede contribuir al debate racial y a la busqueda por igualdad racial. Comprender cémo
se ha llevado a cabo este debate en Brasil es fundamental. Por lo tanto, esta investigacién
tiene como objetivo realizar el estado del arte de la cuestidn racial en la enseflanza de la
geografia para comprender como se ha discutido esta cuestion en articulos publicados
en revistas, disertaciones y tesis docentes de geografia. Este estado del arte se ha logrado
verificando revistas nacionales y buscando en el Catalogo de Tesis y Disertaciones de
CAPES. Las investigaciones encontradas fueron analizadas y clasificadas en base al analisis
textual discursivo (SOUSA, GALIAZZI, 2017) y al analisis de contenido (BARDIN, 1977).
El panorama de la produccidn cientifica investigada revela una falta de discusién racial
en la enseflanza de la geografia en Brasil, con solo 29 estudios encontrados, indicando el
surgimiento de esta discusion.

Palabras clave: cuestion racial, ensefianza de geografia, estado del arte, Brasil.
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Introducao

O racismo é um fenémeno extremamente prejudicial & populagdo negra e que se
manifesta no espago geografico, segregando-a e condicionando-a a estabelecer determinadas
espacialidades que se diferem das de outros grupos. O racismo brasileiro é caracterizado por
ser institucional, e ocorre por meio de mecanismos velados que consolidam as desigualdades
raciais e socioecondmicas. Uma das instituigdes em que esta forma de racismo se manifesta

sdo as escolas.

Historicamente, no Brasil, a populagao negra foi excluida dos processos de ensino,
e esta exclusdo contribuiu para a manutencao das desigualdades existentes, como, por
exemplo, o fato de os(as) negros(as) receberem menores saldrios que os(as) brancos(as),

acessarem menos as universidades e serem a maioria dos(as) analfabetos(as) existentes.

A educagdo se evidencia como uma ferramenta essencial que pode auxiliar na
superacdo do racismo por meio de uma formagdo que nao reforce discursos e agdes racistas
e preconceituosas, possibilitando a constru¢do de um imaginario positivo a respeito da
populagdo negra e incentivando os(as) estudantes negros(as) a assumirem suas identidades.
Nesse sentido, a geografia ¢ uma das disciplinas que podem proporcionar aulas que ensinem
a respeito da populagdo negra, destacando suas espacialidades, vivéncias e trajetdrias de
vida, que sdo diretamente relacionadas ao racismo. A partir da materializagdo do racismo
no espago geografico, a populagdo negra estabelece praticas restritas a determinados locais
e possui, assim, trajetérias diferenciadas dos outros grupos sociais, sendo fundamental que

as aulas de geografia abordem esta tematica.

Tendo em vista esses pressupostos, evidencia-se como indispensavel a discussao racial,
nas aulas de geografia, sendo importante compreender como os(as) pesquisadores(as) desta
ciéncia tém debatido esta tematica no ensino de geografia, no Brasil. Assim, esta pesquisa
objetiva realizar o estado da arte da questdo racial no ensino de geografia, cuja problematica
central se refere a pergunta: “como a questdo racial tem sido discutida nos artigos publicados

em periddicos nacionais, nas dissertagdes e nas teses de ensino de geografia?”

Para responder a este questionamento, foi realizada uma busca no Catalogo de Teses
e Disserta¢oes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
arespeito das dissertagdes e teses que discutem o ensino de geografia e a tematica racial. Os
artigos de periddicos foram obtidos mediante a participagdo em um projeto de inicia¢ao
cientifica da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Apés a selecao das pesquisas, estas
foram analisadas por meio das técnicas de andlise textual discursiva e de andlise de contetido,

que possibilitaram compreender como a questdo racial tem sido discutida nessas publicacdes.
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Portanto, espera-se fomentar o debate das questdes raciais no ensino de geografia
e nas pesquisas académicas que sao produzidas por pesquisadores(as) desta ciéncia.
Trabalhos que contemplem a questdo racial se evidenciam como fundamentais num cenario
em que as desigualdades raciais e socioecondmicas sdo, cada vez mais, intensificadas. A
partir do conhecimento de como a ciéncia geografica tem debatido esta tematica, pode-se
compreender as assertivas e as lacunas do ensino e da formagado de professores(as), além
de se identificar as mudangas que precisam ser realizadas, no ensino de geografia e na

educag¢do como um todo.

Procedimentos metodolégicos

O referencial tedrico desta pesquisa foi construido com base em autores que discutem
as principais tematicas nela abordadas: a questao racial, o ensino de geografia e a educagao.

Priorizou-se a utilizagao de artigos cientificos de periddicos nacionais e de livros académicos.

Tendo em vista que esta pesquisa realiza um estado da arte, é fundamental que se
compreenda do que se trata este conceito. As pesquisas denominadas “estado da arte” visam
amapear a produgdo académica nas diversas areas do conhecimento. Ferreira destaca que

essas pesquisas buscam responder

[...] que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e
comunicagdes em anais de congresso e de semindrios (FERREIRA, 2002, p. 258).

Ferreira (2002) aponta que os estados da arte permitem sistematizar um determinado
campo do conhecimento, reconhecendo o que este tem produzido, quais temas tem
discutido, quais as abordagens dominantes emergentes e suas lacunas. O estado da arte
possui cunho epistemoldgico, nao adotando nenhum método cientifico, pelo contrario,
ele avalia pesquisas e os métodos utilizados nestas. Dessa forma, o estado da arte é uma
pesquisa critica acerca da producdo académica, refletindo sobre a natureza, as etapas, os
métodos, os limites e as conclusdes que sao utilizados nas diversas areas do conhecimento
cientifico (FONSECA, SALVI, TORRES, 2014).

Para a realizagdo do estado da arte na presente pesquisa, selecionaram-se os artigos
publicados em periddicos nacionais indexados na area de Geografia e as teses e dissertagdes
presentes no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Os artigos dos periddicos
nacionais foram obtidos por meio da participagdo da autora deste artigo, Ana Carolina dos

Santos Marques, no projeto intitulado “Pesquisas em ensino de geografia publicadas em
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periddicos nacionais: perspectivas e tendéncias’, coordenado pelo professor Dr. Ricardo

Lopes Fonseca, da Universidade Estadual de Londrina, também coautor deste artigo.

Esse projeto objetiva coletar dados a respeito das pesquisas em ensino de geografia
compreendendo a série histdrica de cada periddico, a fim de evidenciar onde estdo os
centros de pesquisa nacionais. Assim, em fevereiro de 2017, os peridédicos indexados na
area de geografia, de acordo com o quadriénio 2013-2016, foram investigados desde as
suas primeiras publica¢des, em 1957. Filtraram-se apenas os periddicos nacionais e, em
seguida, os que estavam on-line, para, assim, se realizar a investigagdo dos artigos que
estavam na plataforma dos respectivos periddicos e selecionar aqueles que remetiam ao
ensino de geografia. A partir disso, as publicagdes que se enquadram nessa tematica foram

novamente filtradas, sendo selecionadas apenas as que discutiam a questdo racial.

Para a selegdo das teses e dissertagdes de ensino de geografia que abordam a questao
racial, foi utilizado o Catdlogo de Teses e Disserta¢des' da CAPES, seguindo-se os seguintes
passos: cinco palavras-chave foram utilizadas para a realizacio da busca: Africa, racismo,
preconceito, étnico-raciais, Lei 10.639.> Estas palavras foram escolhidas devido ao fato
de que sdo as que mais se repetem, nos resumos dos artigos selecionados nos periddicos
nacionais mencionados no paragrafo anterior. As cinco palavras-chave foram escritas na
barra de busca do catdlogo (uma de cada vez), e, em seguida, selecionaram-se as opgdes
“mestrado” e “doutorado”, no campo “tipo’, sendo que, no campo “area conhecimento’, foi
marcada a opgdo geografia. A partir disso, foram selecionadas as pesquisas de ensino de
geografia que discutiam a questdo racial. E importante destacar que diversas pesquisas se
repetiram, ao longo dessa busca, uma vez que mais de uma das palavras-chave utilizadas
eram discutidas nos trabalhos selecionados. Dessa forma, as pesquisas foram filtradas para

que nao se repetissem.

Apos a obtengdo dos artigos de periodicos, teses e dissertagdes, ocorreu a analise
destes materiais por meio de seus titulos, resumos e palavras-chave, realizada com base
na jun¢ao das técnicas de analise textual discursiva e de analise de contetido. De acordo
com Sousa e Galiazzi, a analise textual discursiva proporciona a averigua¢ao de textos por

meio de categoriza¢do, reunido de unidades por semelhanca e producgio de metatextos:

' Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.

> Conforme serd detalhado mais adiante, neste artigo, a Lei 10.639/03 torna obrigatério o ensino da histéria e da

cultura afro-brasileiras de forma positiva, objetivando evidenciar as contribui¢des da populagdo negra na formagéo
do Brasil.
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Na Analise Textual Discursiva, o processo de categorizar pode ser feito por
diferentes métodos, nos quais a unitarizagdo leva a categorizagdo. A categorizagdo
tem relagdo com os objetivos da pesquisa que precisam ser explicitados com
clareza. Esta relagdo entre categorias e objetivos se estabelece no processo pela
exaustividade e pela saturagéo das categorias, sendo estes modos de validade,
confiabilidade e rigor do método. E no metatexto que se busca um afastamento
do método de categorizagdo por meio da interpretagdo com a qual podem ser
feitas inferéncias a compreensido (SOUSA, GALIAZZI, 2017, p. 520).

Esses autores destacam que as categorias devem refletir as principais caracteristicas
dos textos no seu processo de descri¢do e considerar os objetivos da pesquisa. Tendo
em vista as contribui¢cdes que a andlise textual discursiva apresenta na interpretagao de
pesquisas, esta técnica pode ser complementada com a analise de conteudo, que permite
ao(a) pesquisador(a) uma leitura e interpretacdo aprofundadas dos significados que os

atores sociais atribuem a realidade a partir de categorizagdes, pois

[...] pode, teoricamente, apoiar-se ou reportar-se aos elementos basicos do
mecanismo cldssico da comunicagdo: a mensagem (significacio e cddigo) e
seu suporte ou canal, de uma parte; o emissor e receptor, de outra parte, como
polos de inferéncia (comuns) propriamente ditos (BARDIN, 1977, p. 169,
traducdo dos autores).

De acordo com Fonseca (2015), a andlise de conteido de Bardin é realizada em trés
etapas essenciais: a pré-andlise, a explora¢do do material e o tratamento dos resultados. Na
primeira etapa, ha a ordenagao dos materiais; na segunda, ocorrem o resumo dos materiais
e a exploracgio do referencial tedrico; e, por fim, na terceira etapa, tém-se a interpretagdo
e a analise dos resultados.

Com base nas técnicas mencionadas, foi criado um quadro de anélise composto da
categoria em que o artigo foi classificado, do objetivo da pesquisa, das palavras-chave, do
tipo de trabalho (artigo, dissertagdo ou tese) e da frequéncia relativa das palavras-chave e
metatexto, que apresenta a discussdo dos dados obtidos. No entanto, antes da apresentacao
dos resultados desta pesquisa, é fundamental que se compreendam a questdo racial, a
educacdo brasileira destinada aos(as) negros(as), a importancia da escola na superagdo

do racismo e a relagdo da geografia com esta tematica.

O estado da arte das pesquisas de ensino de geografia
que discutem a questao racial: abordagem quantitativa

A populagao negra foi, historicamente, excluida dos &mbitos da sociedade, criando-
se um cenario consolidado de desigualdades raciais e sociais no Brasil, e a escola foi uma

das institui¢des que contribuiram para a manutengédo destas desigualdades. Portanto, nesta
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pesquisa, é preciso ndo apenas indicar-se o estado da arte, mas também propor formas de
se contemplar a questdo racial nos processos de ensino e de aprendizagem da geografia a

fim de se contribuir para uma educagio antirracista.

Nesse sentido, é importante entender se o ensino de geografia tem discutido a questdo
racial e de que forma isto acontece. Uma das formas de se aferir se essas discussdes tém sido
realizadas é por meio das pesquisas cientificas que sdo elaboradas por pesquisadores(as)
de todo o Brasil. Dessa forma, as teses, as dissertagdes e os artigos cientificos produzidos

acerca dessa tematica, ao longo dos anos, foram identificados e categorizados.

Em relagdo aos artigos cientificos de periddicos nacionais, das edi¢des de 187 periddicos
indexados em geografia, foram analisados os trabalhos publicados até o ano de 2016. Estes
periodicos possuiam o total de 60.217 artigos, em geral, sendo que 1.458 artigos eram sobre
o ensino de geografia, dos quais apenas 12 pesquisas abordavam a questao racial, o que ja

apontava para a escassez do debate no ensino desta disciplina.

O Quadro 1 apresenta o estado da arte das teses e dissertagdes que discutem a questao

racial no ensino de geografia no Brasil.

Quadro 1 - Estado da arte das teses e dissertacoes que discutem a questao racial no ensino de
geografia.

DADSISSSRE;$;{E(I§)IEES As DADOS REFERENTES AS TESES
Palavras-
Snas Total Em Em ensino de Em !Em
geral geografia geografia geografia ;:2';;:::
Africa 2442 46 4 1.219 24 1
Preconceito 2.750 26 2 677 7 0
Racismo 1.517 11 6 520 7 0
Etnico-raciais  3.170 52 7 1.036 23 1
10.639/03 4.190 54 1 1.304 9 1

Organizado pelos autores.
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Com base no Quadro 1, é evidente que o nimero de dissertagdes é superior — mais
que o dobro — ao de teses. Pensando a partir do total de teses e dissertagdes, a palavra-
chave “10.639/03” é a mais recorrente nas pesquisas, e “racismo” é a menos recorrente.
Analisando-se o nimero de teses e dissertagdes de geografia que contém estas palavras, o

quadro se repete em relagdo a recorréncia.

As pesquisas que possuem as palavras-chave “Africa”, “racismo” e “10.639/03”
definitivamente, discutem a questdo racial. Porém, é importante considerar que ndo sdo
todos os trabalhos que contém as palavras “preconceito” e “étnicos-raciais” que discutem
essa tematica, tendo em vista que alguns abordam o preconceito contra a mulher, contra
as pessoas de diversas orientagdes sexuais e identidades de género (os LGBTQIA+) e
outros que versam a respeito das relagdes étnico-raciais priorizando os povos indigenas,

por exemplo.

O numero de teses em ensino de geografia que discutem a questéo racial é baixo e o
numero de dissertacdes também nao é elevado, considerando-se a totalidade das pesquisas
em geral e em geografia que abordam a tematica do racismo. Tendo em vista que algumas
pesquisas se repetem de acordo com as palavras-chave, o nimero de trabalhos apresentados
no Quadro 1 foi filtrado, e 0 panorama de pesquisas em ensino de geografia que discutem
a questao racial é representado pelo total de 15 dissertagdes e duas teses. Somadas estas

ao numero de artigos cientificos, obtém-se o total de 29 pesquisas.

O baixo numero de pesquisas encontradas revela a escassez da discussdo racial no
ensino de geografia. Esta escassez acontece ndo apenas na geografia, mas na ciéncia, como
um todo, pois ha um silenciamento da populagdo negra e dos assuntos a ela relacionados.
Este cenario ¢ resultante, entre outros fatores, da estrutura colonial do poder, que, como
aponta Quijano (1992, p. 12, tradugdo dos autores), produz “[...] discriminagdes sociais que
posteriormente foram codificadas como “raciais’, étnicas, “antropolégicas” ou “nacionais’, de
acordo com os momentos, os agentes e as populagdes envolvidas”. Predominou um discurso
eurocéntrico, na ciéncia, que silenciou o conhecimento dos sujeitos ndo hegemonicos.
A insurgéncia de pesquisas que discutem sujeitos discriminados historicamente passa a
aumentar a partir de agdes como a elabora¢ao de politicas publicas que os contemplem,

exemplificadas pela criagdo da Lei 10.639/03.

A Figura 1 apresenta o mapa com a localizagdo das universidades as quais os(as)
autores(as) selecionados para o nosso estudo estdo vinculados(as) e a quantidade de

pesquisas produzidas por institui¢do.
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Figura 1 - Localizacao das instituicoes dos(as) pesquisadores(as) selecionados(as) e quantidade
de pesquisas produzidas.
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I 000

Base cartografica: NEREUS - USF, 2019;

Datum: SIRGAS, 2000;

Fonte dos dados: Catélogo de Teses e Dissertagies da
CAPES / Projeto de Pesquisa n. 10.638 - UEL, 2017.
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ANESP-PP por universidade
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Elaborada pelos autores.

Faz-se importante destacar, devido a sobreposicao de dados, que, no estado do Rio
de Janeiro, ha quatro instituicdes que possuem pesquisadores(as) discutindo o ensino
de geografia e a questdo racial: a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), com
trés pesquisas; a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), com uma pesquisa; a
Universidade Federal Fluminense (UFF), com uma pesquisa; e o Centro Federal de Educagao

Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca, com uma pesquisa.

Por meio das informacdes obtidas no mapa acima, se torna evidente que a institui¢do
com o maior niumero de pesquisas que discutem o ensino de geografia e a questao racial
¢ a USP, com cinco publicagbes, seguida da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), com quatro pesquisas. Nota-se, também, que as pesquisas se concentram em
instituicdes do Sul e do Sudeste do Brasil. Em suma, esses dados demonstram que ha
poucos(as) pesquisadores(as) que discutem a questao racial no ensino de geografia, o que
evidencia a necessidade de maior debate sobre este tema, tendo em vista a sua relevancia na
sociedade atual, bem como as contribui¢des que a ciéncia geografica oferece e que podem

auxiliar na superagdo do racismo.
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A medida que mais publicacdes a respeito dessa tematica forem realizadas, maior sera
adiscussao e os(as) professores(as) terdo acesso a mais pesquisas que podem potencializar
suas praticas pedagogicas a fim de se superar a manutengdo das desigualdades raciais que
sao propagadas pela sociedade e pela propria escola. Na Figura 2, temos os anos em que

as pesquisas selecionadas para o nosso estudo foram produzidas.

Figura 2: Anos em que as pesquisas em ensino de geografia que discutem a questao racial foram
produzidas.
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Conforme se vé na Figura 2, as pesquisas a respeito da questdo racial no ensino de
geografia surgem apenas em 2008, tendo o seu apice em 2012 (com cinco pesquisas) e em
2016 (com sete pesquisas). Este cenario reflete a conjuntura brasileira a partir da criagdo
de politicas ptblicas que contemplam a populagdo negra, em especial a Lei 10.639/03 e o
Estatuto da Igualdade Racial (2010), e, portanto, acreditamos que o debate relacionado a
esta populagdo tende a aumentar, tendo em vista a importéncia da aplicagdo destas leis e

das demais discussdes que a cercam.

Santos (2011) aponta que a Lei 10.639/03 reposiciona o(a) negro(a) e as relagcdes
raciais na educagdo, transformando o silenciamento em denuncia e problematizagio, e
chama a atengdo para como os conhecimentos (aparentemente neutros) contribuem para

a reproducdo de esteredtipos e para o racismo.
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Dessa forma, justifica-se a importéncia do estado da arte proposto nesta pesquisa,
no sentido de se evidenciar o baixo quantitativo de publica¢des sobre a questao racial no
ensino de geografia, de modo a se alertar para a emergéncia dos debates social e cientifico
desta tematica. Além disso, o estado da arte nos proporciona buscar nos(as) autores(as)

que ja trabalham com esta abordagem possibilidades de avancar nesse campo.

Nesse sentido, a partir do panorama quantitativo apresentado, considera-se necessaria
uma discussao tedrica acerca de elementos conceituais que permitam um entendimento

da analise qualitativa, que se encontra apés o referencial tedrico.

A questao racial

A questao racial pode ser identificada como o debate dos temas relacionados ao racismo
e a populagdo negra,’ como, por exemplo, o preconceito, o esteredtipo, a discriminagdo
racial, a violéncia, a vulnerabilidade social, a exclusdo social e a desigualdade racial. As
discussoes relacionadas a estas tematicas se destacam como imprescindiveis na medida em
que a populagdo negra brasileira vivencia contextos permeados por desigualdades raciais

e socioecondmicas.

O racismo é uma ideologia que acredita na hierarquia entre os grupos humanos,
nao sendo uma pratica recente, no Brasil e no mundo. Ela surgiu no século XV, foi se
consolidando, ao longo da historia, e ganhando, em alguns momentos, justificativas
cientificas para a inferiorizagdo dos grupos discriminados — no caso desta pesquisa, dos(as)
negros(as). Como aponta Sant’Ana (2005), as marcas do racismo permanecem na sociedade,
até os dias presentes, sobrevivendo a geragdes, e, muitas vezes, ganhando for¢a por meio

de discursos e acoes discriminatdrias.

De acordo com Quijano (2005), na América, a ideia de raga foi utilizada como
forma de legitimar as relagées de dominagao impostas pela conquista. Difundiu-se uma
perspectiva eurocéntrica do conhecimento, e, por meio dela, ocorreu uma naturalizagao
e uma legitimacao das relagdes coloniais de dominagao entre os povos europeus e 0s nao
europeus: “[...] os povos conquistados e dominados foram postos numa situagao natural
de inferioridade, e consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais” (QUIJANO, 2005, p. 117-118). Em suma, a raga foi utilizada
como forma de classificagdo social.

> De acordo com a classificagdo aplicada pelo IBGE, a populagdo negra corresponde a soma das pessoas que se

autodeclaram pretas e pardas.
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No Brasil, o racismo esta associado a escravidao da populagdo negra, e se consolidou
apds a aboli¢do dos escravos, em 1888, por meio de mecanismos institucionais que foram
utilizados para segregar este grupo. As desigualdades socioecondmicas e raciais foram
fortalecidas a medida que os(as) negros(as) foram libertos(as), sem garantias de nenhum
mecanismo para a sua inclusdo na sociedade, sendo obrigados(as) a buscar moradias nas
periferias das cidades, desprovidas de infraestrutura, e a aceitar trabalhos subjugados ou,

entdo, a sobreviver por meio do mercado de trabalho informal.

Na realidade brasileira, foi criada uma série de mecanismos institucionais que
consolidam o racismo e colocam a populagdo negra em posi¢des inferiores, tornando
extremamente dificil a sua saida desta condi¢do e a melhoria de suas condi¢bes de vida.
Assim, esse racismo ocorre de uma forma velada, ndo por meio de discriminagdes explicitas,
mas por meio de agdes em institui¢des do mercado de trabalho, da educagao e do governo,

ou seja, € o racismo institucional incidindo sobre a pessoa negra.

Wieviorka (2007) aponta que o racismo institucional mantém os(as) negros(as) em
situa¢do de inferioridade por meio de dispositivos ndo percebidos socialmente. Este racismo
estd presente no funcionamento da sociedade e nas situagdes rotineiras, manifestando-
se de maneira camuflada, na forma de dominacéo e de inferiorizacdo dos negros, sem
que ninguém tenha a necessidade de teoriza-lo ou justifica-lo com base na ciéncia. E um
racismo que ocorre sem atores — que, na realidade, sdo atores ocultos, que ndo se revelam
apopulagdo —, em que o conjunto dos que dominam ¢ exterior a sua pratica e, ainda assim,

se beneficia dela.

O racismo institucional ocorre nas estruturas da sociedade e em suas institui¢des,
como no mercado de trabalho e nas empresas privadas, nos drgaos publicos governamentais,
nas igrejas, nas universidades e nas escolas. Nesse sentido, a populagdo negra é excluida
com base em seus aspectos corporais, possuindo menos oportunidades e direitos sociais.
Os(as) negros(as) ndo podem mudar suas caracteristicas corporais, e, em funcdo delas, ao
longo de suas vidas, sofrem diversas injusti¢as que determinam suas trajetdrias. A sociedade
brasileira é induzida a pensar que vivemos em uma democracia racial e que, na pratica,

todos(as) possuimos os mesmos direitos.

Acredita-se que as desigualdades raciais sao motivadas apenas pela questio econdmica,
e este mito é fortemente sustentado pela bandeira da falsa democracia racial, que defende
que a populagdo brasileira vive em um sistema racial desprovido de barreiras legais ou
institucionais para a igualdade racial (DOMINGUES, 2004). Assim, como destaca Silva

(2000, p. 111), “[...] estd arraigada no pensamento social brasileiro a ideia de que o pobre
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€ 0 Unico responsavel por sua posi¢do social, assim como o negro a pobreza, remetendo
ao injusti¢cado a responsabilidade pela prépria posigao”. Tal concepgao indica a presenca

de ideais baseados na meritocracia.

Faz-se fundamental a compreensao de que as desigualdades socioecondmicas da
populagdo negra estdo diretamente ligadas a raga* e a classe social. Se, geralmente, os(as)
negros(as) se concentram entre as classes populares da sociedade, isto ndo é uma opgao
adotada por esta popula¢ao, mas, sim, o resultado de um processo muito amplo relacionado
ao racismo. Como ja foi ressaltado, o racismo estd institucionalizado em diferentes &mbitos
da sociedade, e, como um fenémeno, ele se materializa no espago geografico a medida que
a populagdo negra ¢ destinada a vivenciar determinados territérios diferenciados de outros

grupos, como a populagdo branca de alto poder aquisitivo.

Nesse sentido, a geografia pode dar contribui¢des para o entendimento da questao
racial e de como esta se manifesta no espago geografico, oferecendo questionamentos
como: quais os lugares em que a populagdo negra brasileira se concentra, e por que isto
ocorre; em quais condigdes esta populacdo vive?; por que recebe os menores salarios, e
qual é o impacto disto em sua qualidade de vida?; quais sdo os interesses que permeiam
a organizacgdo da sociedade, baseados na classe, na raga e no género, e que segregam a
populacdo negra? E fundamental mostrar que a populagio negra estd presente, no Brasil,
que contribui para o desenvolvimento deste pais, que resiste a todo o racismo e a segregagao
que lhe sdo impostos e que é alvo de uma série de condicionantes que a marginaliza e que

acentuam as desigualdades socioecondmicas.

Dessa forma, a geografia se evidencia como uma ciéncia e uma disciplina — pensando-
se no dmbito educacional — que possui o potencial de ensinar aos(as) estudantes que os
objetos e os sujeitos ndo ocupam uma posi¢do no espago geografico por coincidéncia, pois
ha uma série de intencionalidades que permeiam a sua organizagdo. A geografia, como
disciplina, é ensinada nas escolas - e a educagao é um instrumento que pode auxiliar nesses
debates, contribuindo para a superagdo do racismo —, porém, é importante entender que,
assim como outras institui¢des, as escolas também disseminam praticas que aprofundam

a exclusdo da populagdo negra, sendo este o resultado de um processo historico.

* O termo raga passou por um processo de ressignificacdo e politizagdo, sendo identificado como uma construgéo
social estrutural e estruturante para se compreender o complexo quadro de discriminag¢oes e desigualdades, no
Brasil (GOMES, 2012).
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A exclusao histérica da populacao negra
na educacgao brasileira e a importancia da
escola na superacao do racismo

A desigualdade social e racial estd fortemente materializada, no sistema de ensino
brasileiro. Os dados do IBGE de 2016 sao alarmantes, para a desigualdade racial presente na
educagdo. Segundo este levantamento, a taxa de analfabetismo era de 4,2%, entre brancos, e
de 9,9%, entre negros. Do total de 1.835 criangas, entre 5 e 7 anos, que trabalhavam, 35,8%

eram brancas e 63,8% eram negras (IBGE, 2017b).

Ainda em 2016, das pessoas que nao tinham instrucao, 7,3% eram brancas e 14,7%
eram negras. A taxa de escolarizag¢do entre brancos era de 37,4%, sendo superior a de
negros, que equivalia a 29,4%. A média de anos de estudos, para as pessoas brancas, era
de 9 anos, e de 7,1 anos, para as negras. Por fim, das pessoas com 25 anos de idade ou mais

que possuiam ensino superior, 22,2% eram brancas e 8,8% eram negras (IBGE, 2017b).

Evidencia-se que a popula¢do negra ndo esta equiparada a populagao branca, no ensino
brasileiro, e este problema é decorrente do fato de que, historicamente, os(as) negros(as)
foram silenciados e subjugados por uma estrutura colonial de poder e de dominagao,
tendo seus direitos (como, por exemplo, uma educagdo de qualidade) negados. Para se
compreender este cenario, é importante que se entenda como, ao longo da historia, os

negros foram excluidos do processo de ensino, acumulando desigualdades sociais e raciais.

Inicialmente, é importante destacar, como aponta Cruz (2005), que, na historia da
educacio brasileira, sdo escassas as pesquisas que contemplem as trajetorias educacionais
e escolares dos negros. Esta problematica revela, segundo a referida autora, que ndo séo os
povos negros que ndo tém histoéria, mas, sim, que as fontes histdricas, ao invés de serem

conservadas, foram destruidas nos processos de dominacéo.

Negros(as), assim como indigenas, eram considerados um entrave a modernidade
do pais, e, portanto, pouca atengdo foi destinada a esses grupos. Segundo Gongalves e Silva
(2000), no periodo do regime escravocrata, os escravos eram impedidos de aprender a ler
e a escrever e de cursar as escolas existentes, sendo que apenas os escravos de fazendas
comandadas por padres jesuitas tinham o direito a instrugdo, mas a um alto prego, pois a
educacdo jesuita os aculturava, moldando o seu comportamento social e lhes ensinando

somente a visao cristd do mundo.
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No que tange ao século XIX, algumas politicas foram criadas pelo Estado, porém,
executadas de forma incorreta, ndo alterando a estrutura marcada pela desigualdade. No
dia 13 de maio de 1888, a Lei Aurea foi assinada e se instituiu a abolicio da escravidao,
entretanto, a extingdo do trabalho escravo foi um processo gradual, na segunda metade do
século XIX, ndo se encerrando imediatamente com a assinatura desta lei. Ap6s a aboligio,
a vida da populagdo negra foi marcada pelo abandono, e nenhum tipo de politica publica
foi criado para a inser¢do dos negros na sociedade, consolidando-se a desigualdade social
e racial, no Brasil. Além disso, o inicio do século XX foi caracterizado pela urbanizacio e
modernizagdo das cidades, sendo que, neste processo, os(as) negros(as) foram destinados aos
trabalhos rejeitados pela populagao branca e a morar nas areas desprovidas de infraestrutura
e de institui¢des escolares de qualidade, aumentando a vulnerabilidade a que este grupo

estava exposto.

O passado escravista do Brasil se refletiu diretamente nas experiéncias educacionais
da populagdo negra, no inicio do século XX. Criangas negras, por exemplo, foram afastadas
dos bancos escolares e levadas a atividades remuneradas para auxiliarem na renda familiar.
Nesse periodo, a educagdo dos homens negros — quando acontecia — se dava na idade
adulta, em sua maioria, e as mulheres eram encaminhadas para orfanatos, onde recebiam
preparo para o trabalho como empregadas domésticas ou costureiras, o que também as
afastava da educagdo formal. Muitas familias abastadas “adotavam” estas mulheres para que
fossem empregadas domésticas ndo remuneradas em suas casas (GONCALVES, SILVA,
2000). Em suma, a necessidade de trabalhar era um dos fatores que afastavam a populagédo

negra das escolas brasileiras.

A partir dos anos de 1920, reformas educacionais comecgaram a ser realizadas, e as
criangas negras passaram a frequentar as escolas, porém, de uma maneira extremamente
excludente, tendo em vista que essa educagdo foi marcada pelas teorias eugenistas, que
objetivavam branquear a populagao, expondo as criangas negras a uma série de procedimentos

que internalizavam nelas o sentimento de inferioridade.

De acordo com Davila (2006), a eugenia é a pratica de aperfeicoar fisica e mentalmente
araca humana por meio da manipula¢ao dos tragos hereditarios, tendo sido defendida por
médicos, cientistas e cientistas sociais. Na primeira metade do século XX, a populagdo negra
era tida como simbolo da degenera¢ao da sociedade brasileira. D’avila (2006) aponta que a
escola se tornou um laboratério eugénico que buscava o branqueamento comportamental.
Acreditava-se que a populagao negra, principalmente a pobre, era degenerada e que poderia

ser embranquecida, por meio da inser¢do de cultura, de praticas de satde e de higiene e do
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ensinamento de comportamentos considerados adequados, assim, a educagdo foi uma das
formas para se alcancar este objetivo. Como destaca D’avila (2006, p. 24), transformaram-
se as escolas publicas em “[...] espacos em que séculos de supremacismo branco-europeu

foram reescritos nas linguagens da ciéncia, do mérito e da modernidade”.

Nesse cenario em que o Estado foi falho com a populagdo negra, emergiram os primeiros
movimentos de protesto de grupos de negros(as) que lutavam contra a subordinagao social,
como, por exemplo, a Frente Negra Brasileira. Gongalves e Silva (2000) ressaltam que
os movimentos negros passaram a oferecer escolas visando a alfabetizar adultos(as) e a
promover uma formagdo mais completa para as criangas negras. Dessa forma, os principais
avangos e conquistas relacionados a educagao da populagdo negra foram obtidos por meio
daluta desses movimentos que proporcionavam a formagao da coletividade, se destacando
por seus cunhos politicos, culturais e educacionais. Essas organizagdes se configuraram

como ambientes educativos:

Aluta das camadas negras pela sua inclusio no processo de escolarizagio oficial,
as licdes repassadas na imprensa negra sobre “boas maneiras”, o estimulo ao
desenvolvimento de praticas culturais de origem africana, a luta pela inclusdo
de temas especificos dos afrodescendentes na escola comum, a luta em torno
de aglutinar os afrodescendentes em uma identidade negra positiva, os cursos
de atualizagdo, os cursos de alfabetiza¢do, os cursos de musica, de inglés,
de educacio fisica, de artes, corte e costura, as palestras, os seminarios, sdo
exemplos de praticas vinculadas a a¢do organizada dos negros que caracterizam
uma histéria da educagdo que, embora ausente nos relatos oficiais da histéria
da educagdo brasileira, evidencia que, mesmo a margem da cidadania, os
negros acompanharam os processos de compactagdo da nagéo brasileira e
neles exerceram influéncia (CRUZ, 2005, p. 11).

Os movimentos sociais negros objetivavam combater a discriminagao racial e criar
mecanismos de valorizagdo da raga negra. Neste &mbito, o direito a educagao se tornou uma
de suas principais bandeiras. A educa¢ao sempre foi vista como uma forma de ascensao da
populagdo negra e de superagao do racismo, possibilitando a sua equiparagao com os brancos
e 0 acesso a oportunidades iguais no mercado de trabalho (GONCALVES, SILVA, 2000).

As questdes relacionadas a educagdo da populagdo negra comegaram a ser realmente
debatidas pelo publico em geral apenas a partir dos anos de 1980, com a criagdo do
Movimento Negro Unificado,’ que, desde o seu primeiro manifesto, criou desdobramentos,

como a proliferacao de diversas entidades negras em todo o pais, colocando a educagédo

> O Movimento Negro Unificado (MNU) foi criado em 1978, e corresponde a luta da populagdo negra objetivando
resolver seus problemas, na sociedade abrangente, que, em sua maioria, sdo provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais que os marginalizam no mercado de trabalho e no sistema educacional, politico, social e
cultural. Nesse debate, os termos raca e identidade racial sdo elementos ndo sé de mobilizagdo, mas também de
mediagdo das reivindicagdes politicas (DOMINGUES, 2007).
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como uma prioridade de sua luta. Uma das principais conquistas deste movimento foi
a implementacdo da politica de cotas, que proporcionou a populagdo negra adentrar na
universidade e ter maiores chances de mudar suas condi¢des de vida e de sua familia, sendo
este um grande avanco na histdria da educagdo dos negros. Além das a¢des afirmativas,
nos anos 2000, um importante passo na busca da superagdo do racismo foia Lei 10.639/03,

que discutiremos no préximo topico.

Em suma, constatamos que as oportunidades no acesso a uma educagio de qualidade
foram escassas e desiguais, para a populagdo negra, aprofundando as desigualdades, exclusdes
e segregagdes que vivenciam cotidianamente. Nas ultimas décadas, alguns avangos foram
conquistados, por meio de reivindicagdo e luta das entidades negras, porém, ¢ importante
ter em mente que diversas outras politicas publicas (na educagdo e na sociedade, como um
todo) precisam ser criadas, além de que a propria populagdo ndo negra e ndo afrodescendente
precisa reconhecer seus privilégios historicos e contribuir na busca por equidade, por meio
de suas agdes e, principalmente, por meio da nao dissemina¢ao de ideias racistas. Neste
contexto que evidencia a urgéncia da superagao do racismo, a escola ¢ uma das institui¢des

que tém muito a contribuir nesta luta.

A escola foi - e, em parte, ainda é — uma institui¢do que, historicamente, fortaleceu
o racismo, contribuindo para a perpetua¢ao das desigualdades raciais e socioecondmicas.
Ela é um dos espagos que mais interferem na constru¢ao da identidade negra dos(as)
estudantes: “O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode
valorizar identidades e diferencas, quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las
e até mesmo nega-las” (GOMES, 2002, p. 39). Nesse sentido, é fundamental que a escola
valorize a cultura negra e proporcione aos(as) estudantes negros(as) o sentimento de
orgulho de sua origem, da histéria de seu povo e de sua raga. A superagao do racismo se
mostra imprescindivel, e a comunidade escolar, como um todo, precisa ter o compromisso

pedagdgico e social de trabalhar as questdes raciais de forma positiva.

Gomes (2002) aponta agdes que sdo reproduzidas pela escola e consolidam esta

institui¢ao como sendo desigual e excludente:

[...] veremos que a presenga significativa de alunos e alunas negros nas ditas
“classes especiais” representa um reflexo da desigualdade racial que assola
a sociedade brasileira e impregna a estrutura de suas diversas institui¢des.
Ou seja, a propria estrutura da escola brasileira, do modo como é pensada e
realizada, exclui o aluno e a aluna negros e pobres. Essa exclusdo concretiza-
se de maneiras diversas: por meio da forma como alunos e alunas negros sio
tratados; pela auséncia ou pela presenca superficial da discussdo da questdo
racial no interior da escola; pela ndo-existéncia dessa discussdo nos cursos e
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centros de formacao de professores/as; pela baixa expectativa dos professores/
as em relacdo a esse aluno/a; pela desconsideracdo de que o tempo de trabalho
ja faz parte da vida do aluno/a negro/a e pobre; pela exigéncia de ritmos
médios de aprendizagem, que elegem um padréo ideal de aluno a ser seguido
por todos a partir de critérios ditados pela classe média branca, pelo mercado
e pelo vestibular, sem considerar a producio individual do aluno e da aluna
negra, assim como de alunos de outros segmentos étnicos/raciais (GOMES,
2002, p. 41).

Ha, assim, uma série de estigmas que sdo produzidos e reproduzidos a respeito dos(as)
estudantes negros(as) e da populagdo negra que os(as) fazem se sentir menos capazes e,
até mesmo, fracassados(as). A populagdo negra e sua vivéncia sao abordadas nas escolas,
porém, majoritariamente associadas a escraviddo. Raramente, é dada énfase as inimeras
contribui¢des dos(as) negros(as), e os(as) estudantes passam a vé-los(as) somente como

escravos(as), considerando que o racismo ficou no passado e que, na sociedade brasileira,

todos(as) sdo tratados(as) de forma igual.

Os(as) professores(as) precisam desnaturalizar as desigualdades raciais e sociais e
ensinar aos(as) estudantes que o atual contexto racial brasileiro é reflexo de um processo
histdrico, politico, econdmico, social e cultural que consolidou as diferencas entre os(as)
negros(as) e o restante da populagdo, aprofundou o racismo e institucionalizou diversos
mecanismos que impediram os(as) negros(as) de ascenderem social e economicamente.
Faz-se fundamental que a escola discuta o racismo e as contribui¢des que a populagdo
negra legou a construgdo da sociedade brasileira — contribuigao esta realizada com muito

sofrimento, mortes, sangue e escraviza¢ao, mas, acima de tudo, com luta e resisténcia.

Os(as) estudantes precisam conhecer o racismo estrutural que permeia a sociedade
brasileira para que nao reproduzam praticas e discursos discriminatorios, consolidando
ainda mais o racismo, o preconceito e a discriminagéo racial. Além disso, ao trabalhar as
contribui¢des da populagdo negra, o(a) estudante negro(a) reconhece as realizagdes de
seus antepassados, a sua for¢a e importancia, orgulhando-se de ser negro(a). Para tanto, é
imprescindivel que os(as) professores(as) conhecam a questéo racial e saibam como aborda-
la em sala de aula, tarefa que exige conhecimento, respeito, interesse e empatia. A questdo
racial deve ser uma tematica abordada no processo de formacao de professores(as), e o
conhecimento histérico e conceitual deste tema “[...] poderia ajudar os(as) educadores(as)
a compreenderem a especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que é

uma pratica racista e quando esta acontece no interior da escola” (GOMES, 2005, p. 148).

Glass (2012) destaca que a educagdo deve ter um comprometimento sério e estratégico

de transformar vidas e a sociedade em geral, eliminando o racismo. A finalidade da educagao
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racialmente critica e antirracista nao ¢ identificar e indicar o racismo, mas permitir que
cada pessoa assuma a responsabilidade para a transformacao da ordem racial. Seu objetivo,
de acordo com esse autor, é construir uma comunidade dentro da qual o didlogo e a agdo
racialmente critica e antirracista prosperem, porque tais atos nao se referem a culpa, mas a
estabelecer o respeito e a oportunidade a uma democracia justa. E necessério ser responsavel
e incorporar uma resposta sincera as dificuldades dos(as) menos afortunados(as) devido
as tradi¢des da supremacia racial e também incluir um esfor¢o comprometido para mudar

tudo o que estiver ao seu alcance.

Dessa forma, uma das agdes criadas, a partir da pressio do movimento negro,
para auxiliar na ressignificagao das praticas pedagdgicas nas escolas e nas discussdes que
contemplem negros(as) em todos os sentidos foi a Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio
o ensino da histdria e da cultura afro-brasileiras (BRASIL, 2003). Desse modo, todas as
disciplinas escolares devem adequar seus curriculos a Lei 10.639/03, objetivando promover
contetidos relacionados & populagio negra de forma positiva. E fundamental apontar que o
povo negro estd presente na sociedade e que ¢ alvo de préticas racistas cotidianamente, que
resiste a exclusdo social e busca condi¢des de equidade em oportunidades para a melhoria

de sua vida e a superagdo do racismo.

A Lei 10.639/03 representa um marco na busca por uma educagio antirracista, pois
rompe com uma série de mecanismos discriminatérios que foram promovidos pela escola,

ao longo da histdria:

A oficializagdo da tematica referente as populagdes negras na escola através da lei
acarreta a discussdo de assuntos que foram silenciados durante muito tempo, na
sociedade brasileira, sempre com o véu de que “aqui ndo ha racismo’, argumento
que apenas esconde a real formag¢do do povo brasileiro e a importincia de
diferentes grupos étnico-raciais para a formacao da histéria e cultura do Brasil.
Entdo, estudar a histéria africana e afro-brasileira ndo possui o intuito de
mudar o foco eurocéntrico para outro africano, mas de ampliar as discussoes
para a diversidade cultural, racial, social e econémica existente em nosso pais
(OLIVEIRA, CUNHA JUNIOR, 2012, p. 4).

Desse modo, é evidente a necessidade de discussdo da diversidade cultural, racial,
social e econdmica em sala de aula. No que diz respeito a questao racial, é importante
indicar por que o racismo existe, como foi criado, por quem e para quem. O(a) professor(a)
pode apontar que esta ideologia é antiga e que foi criada e consolidada devido a influéncia
de sujeitos que a utilizaram a seu favor, buscando obter lucros e dominios por meio da
inferiorizagdo, acultura¢ao e morte de muitos(as) negros(as). Os(as) estudantes precisam

saber quais sdo os interesses que permeiam o racismo e quem ¢é beneficiado com esta
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ideologia, para compreenderem que ela ndo é valida, que foi e ainda ¢ extremamente

perversa para a populagdo negra.

Nesse sentido, a geografia ¢ uma das disciplinas com grande potencial de contribuir
para o entendimento da questao racial, tendo em vista que o racismo é um fendmeno que se
manifesta espacialmente. E importante que o ensino dessa ciéncia aponte as espacialidades
das desigualdades raciais e socioeconomicas que restringem a populagio negra geralmente
as periferias da cidade, evidenciando-se que a disposi¢do dos objetos e sujeitos ndo é fruto
de uma simples coincidéncia. A partir disso, os(as) estudantes podem compreender que
a discriminagdo racial existe e que ndo ¢ uma escolha da populagdo negra, mas, sim, a
consequéncia de um processo historico. Este exercicio pode abrir espago para um ensino
ressignificado e positivo para os(as) estudantes em geral, que poderdo aprender acerca das

contribui¢des da populagdo negra na construgdo do pais.

As potencialidades do ensino de geografia
na discussao da questao racial

O ensino de geografia possui contribuigdes no que diz respeito a abordagem da questao
racial, porém, antes de refletirmos acerca desta tematica, é fundamental compreendermos
a funcdo da ciéncia geografica nas escolas, tendo em vista que, a partir do momento em
que ela se torna significativa aos(as) estudantes, eles(as) poderao compreender a questdo

racial por meio das espacialidades.

Cavalcanti (1998) ressalta que a fun¢do da geografia estd ligada a capacidade que os
sujeitos precisam ter de ler e analisar criticamente o espago geografico, compreendendo as
intengdes, as tensodes e as contradi¢des presentes, e qual o seu papel na pratica cotidiana,
possibilitando, dessa forma, uma insercio efetiva e reflexiva neste espaco. E importante que
os estudantes conhegam o mundo em que vivem, se localizem e se representem linguistica
e graficamente. Para Cavalcanti (1988, p. 128), a fun¢do mais importante da geografia
¢ “formar uma consciéncia espacial, um raciocinio geografico” Esta autora prossegue,
afirmando que “e formar uma consciéncia espacial é mais do que conhecer e localizar, é
analisar, é sentir, é compreender a espacialidade das praticas sociais para poder intervir
nelas a partir de convic¢des, elevando a pratica cotidiana, acima das agdes particulares, ao

nivel do humano genérico” (CAVALCANTI, 1998, p. 128).

O cotidiano dos(as) estudantes é repleto de geografia, e, a0 compreender os seus
conteudos, o olhar do(a) estudante para o espago vivenciado nunca mais sera 0 mesmo.

No caminho até a sua escola, por exemplo, serd possivel identificar diversos contetidos
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apreendidos em sala de aula. De acordo com Damiani (2006), por meio da formagao de
uma consciéncia espacial, a partir do ensino dos contetidos geograficos, o(a) estudante
podera desvendar os significados do espago geografico, se reconhecer como cidadao(a) e
sujeito social que se apropria e produz o espaco, possuindo discernimento das experiéncias

sociais e individuais e, consequentemente, potencializando-as.

Portanto, a geografia proporciona ao estudante exercer a sua cidadania e criticidade,
atuando efetivamente sobre a realidade a partir do momento em que a conhece e se reconhece
nela como sujeito social. Ele(a) tem a possibilidade de construir conscientemente o espago
geografico e perceber todos os interesses refletidos em suas formas, contetidos e dindmicas.
Dessa forma, a geografia possui diversas contribui¢des para a formagao dos(as) estudantes,
possibilitando a compreensao do espago geografico, a criagdo de uma consciéncia espacial
e de um raciocinio geografico. E fundamental, entdo, que essa disciplina trabalhe tematicas
atuais e importantes para o entendimento da atual configuragdo socioespacial da sociedade.

A questao racial é uma destas tematicas.

Segundo Silva (2000), a raga e a classe social dos individuos, juntamente com o racismo,
sdo fatores que classificam a popula¢do socialmente, interferindo em suas trajetorias de vida
e em sua inser¢do na sociedade. Estes fatores determinam onde essa populagdo ird morar, a
quais espagos da cidade terdo acesso e como as suas relagdes sociais acontecerdo. Portanto,
a questdo racial é um fendmeno geografico na medida em que se manifesta espacialmente,

organizando o espago geografico com base nas ideologias do grupo dominante.

Santos (2010) salienta que a geografia serve para a construcao de referenciais

posicionais dos sujeitos no mundo:

[...] isto torna a leitura espacial das relagdes raciais uma tarefa importante, pois
araca é um principio social de classificacdo de individuos e grupos, construido
artificialmente para o ordenamento de relagdes de hierarquias e poder. Enquanto
tal, ela regula comportamentos e relagdes, interfere nas trajetorias de individuos
e na insergdo social de grupos, sendo entdo um fator crucial na constitui¢cdo da
nossa estrutura social e espacial (SANTOS, 2010, p. 143-144).

Apesar de o ensino das relagdes raciais ser fundamental nas aulas de geografia,
Anjos (2005) aponta que, geralmente, ¢ dada pouca atengdo ao continente africano, pois se
priorizam os continentes europeu e americano. Porém, o territorio africano se caracteriza
como um componente fundamental para a compreensdo das questdes que envolvem o
papel da cultura negra na sociedade brasileira, que possui influéncias culturais africanas
em seus diversos aspectos, sendo preciso que o(a) professor(a) destaque estas contribui¢des

e as valorize.
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Como ja afirmamos, é necessario evidenciar que a populagdo negra foi essencial na
formacdo do territorio brasileiro, para que os(as) estudantes entendam a sua contribuicao na
construgdo do pais, realizada sobre mortes, sofrimento e sangue de negros(as). Geralmente,
esta participagdo na constru¢do do territério ndo é reconhecida, e as influéncias destacadas
— sobretudo, nos livros didaticos —, comumente, sdo apenas as dos imigrantes europeus,

como os portugueses, os espanhois e os holandeses.

O ensino dos contetidos relacionados a constitui¢ao e ao desenvolvimento do territério
brasileiro é dominado por uma visdo eurocéntrica em que os estudantes sdo incentivados
a reconhecer o avanco que a civilizagdo europeia trouxe para o Brasil e a desconhecer as
contribuigdes que os africanos proporcionaram a este pais, que foram muito mais significativas,
considerando-se que foram construidas com base na mao de obra africana, com o suor e o

sangue do povo que foi retirado de suas terras e escravizado pelos europeus (ANJOS, 2005).

E fundamental também que o(a) professor(a) nio restrinja a abordagem dos contetidos
relacionados a questdo racial apenas aos periodos em que for explicar o continente africano
ou a escraviddo brasileira, ou, ainda, apenas as semanas culturais. Faz-se importante inserir
esses contetdos sempre que for possivel, pois diversos elementos da geografia possibilitam
ainclusao da questao racial, como, por exemplo, os temas relacionados ao espago urbano
e a segregacao socioespacial, evidenciando-se os locais em que a populagdo negra reside e
em quais condi¢des, ou aqueles relacionados a cultura da populagdo negra, destacando-se

as influéncias africanas existentes e as comunidades remanescentes de quilombos no pais.

O(a) professor(a) precisa apontar, explicar e contextualizar onde estdo os(as) negros(as)
brasileiros(as), em quais condi¢des vivem, onde trabalham e quais as motivagdes e interesses
que permeiam a organizagdo da sociedade baseada na classe social e na cor. A populagido
negra foi, historicamente, excluida, e a sociedade atual é o reflexo da discriminagédo e do
racismo sofridos por este povo. Dessa forma, a geografia deve contemplar a questéo racial,
apontando as espacialidades das desigualdades raciais e socioecon6micas que permeiam
a sociedade brasileira e as explicagdes para o cendrio marcado pelo racismo que se tem,

atualmente, além de tratar a diversidade cultural brasileira num contexto geografico.

Portanto, por meio da educagio e do ensino de geografia que incorporem a questao
racial, é possivel ensinar os(as) estudantes a respeito da populagdo negra e da configuragao
histérica do Brasil, contribuindo para que reconhecam e valorizem esta populagao. Com base
nisto, a Lei 10.639/03 sera colocada em pratica, auxiliando na superagio da discriminagéo

racial, do preconceito e do racismo.
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A partir da compreensao das potencialidades do ensino de geografia na discussao racial,
buscamos identificar como esta abordagem tem sido realizada, e, para tanto, realizamos

um estado da arte das pesquisas geograficas e a sua categorizagao.

Categorizacao e unitarizacao dos resultados qualitativos

Quanto a abordagem qualitativa dos resultados obtidos em nossa busca, as 29 pesquisas
encontradas foram categorizadas e agrupadas em cinco categorias: 1) Lei 10.639/03, que conta
com 10 pesquisas, sendo que uma delas néo foi encontrada; 2) livros diddticos, que possui
sete pesquisas, sendo que duas nao foram encontradas; 3) propostas diddtico-pedagégicas,
que conta com seis pesquisas; 4) representagoes a respeito do continente africano, que possui
quatro pesquisas; e 5) agdes afirmativas, que possui duas pesquisas. Os quadros 2, 3, 4, 5

e 6 apresentam os dados referentes a esta categorizagdo.’

O Quadro 2 analisa as pesquisas que discutem a Lei 10.639/03. No total, 10 pesquisas
foram enquadradas nesta categoria, sendo que uma delas, que discute a Lei 10.639/03 sob

a oOtica da geografia cultural, ndo foi encontrada.

Quadro 2 - Pesquisas que possuem como tema principal a Lei 10.639/03.

CATEGORIA: Lei 10.639/03

A Lei 10.639/03 foi criada no ano de 2003, a partir da pressdo do movimento negro, e torna
obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira de forma positiva, destacando as
contribuicdes da populacdo negra no Brasil (BRASIL, 2003). Esta lei incentiva a ressignificacao
das praticas pedagdgicas nas escolas e nas discussdes que contemplem negros(as) em todos
os sentidos, além de exigir a adequacao dos curriculos escolares.

PALAVRAS-CHAVE
(SUBUNIDADES)

TIPO DE
TRABALHO

OBJETIVO (UNIDADE)

UNT1 - “Analisar a aplicabilidade da Lei
10.639/03 no conteudo Africa dos livros
didaticos de geografia”’

Geografia; livros didaticos; Africa.  Dissertacao

UN2 - “Evidenciar as relacdes de poder
existentes nas relacdes cotidianas de
professores e professoras de geografia
que tentam introduzir a discussao racial
em seu curriculo praticado!”

Relacdes de poder; pratica
docente; Lei 10.639/03; ensino
de geografia; curriculo; cotidiano
escolar; racismo.

Dissertacao

UN3 - “Investigar como os cursos
de licenciatura em Geografia das
universidades estaduais do estado
do Parana - Universidade Estadual de
Maringa (UEM) e Universidade Estadual
de Londrina (UEL) - estao atuando para
uma formacao docente antirracista,
preconizada pela lei 10.639/03

Curriculo; educacao étnico-
racial; Lei 10.639/03; formacao
do professor de geografia.

Dissertacao

UN4 -“Compreender a Lei 10.639/2003 e
sua aplicabilidade no ensino de geografia”’

Questdes étnico-raciais; pratica
do professor; Festa dos Catopés.

Dissertacao

UN5 -“Fazemos uma analise do Curriculo
Referencial da Rede Estadual de Goias,
tentando identificar onde ha o tratamento
das leis, e trazemos algumas possibilidades
para o ensino da geografia de Goias
a partir dos territérios quilombolas e
indigenas presentes no estado.”

Ensino de geografia; relacdes
etnicorraciais; Lei 10.639/2003;
Lei 11.645/2008.

Dissertacao

UNG6 - “Apresentar o papel da educacao Educacao; cidadania; preconceito; Artigo
como sujeito que rompe preconceitos” Lei 10.639/2003. cientifico
UN7 - “Indagamos a presenca e a
auséncia dos conteudos relativos ao . o i Artigo
. . Geografia escolar; ensino; Africa. S

continente africano, nos campos escolar cientifico
e académico”.
UN8 —“Questionar como estd se dandoa Relagdes étnico-raciais; ensino de Artigo
suaimplementacdo em umaescola publica’  geografia; pedagogia do siléncio. cientifico
UN9 - “Apresentar a estrutura de um Relag¢des raciais e educacao; .

. . . ) . Artigo
programa de pesquisa sobre a Lei 10.639 ensino de geografia; Lei 10.639; cientffico

e 0 ensino de geografia.’

pesquisa em ensino de geografia.

¢ Os objetivos e palavras-chaves que constam nos quadros foram escritos conforme a grafia que os autores usaram

em suas pesquisas, inclusive com algumas imprecisdes.
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FREQUENCIA RELATIVA DAS SUBUNIDADES

FREQUENCIA

PALAVRAS-CHAVE QUANTIDADE DE INCIDENCIA RELATIVA (%)

Geografia/Ensino de geografia/Geografia

escolar/Pesquisa em ensino de geografia 7 20
Livros didaticos 1 2,7
Africa 2 5,5
Relacdes de poder 1 2,7

Prética docente/Formagao do professor de
geografia/Prética do professor 3 85
Lei 10.639/03 5 14
Curriculo 2 5,5
Cotidiano escolar 1 2,7
Racismo 1 2,7

Educacao étnico-racial/Questdes étnico-
raciais/Relacdes etnicorraciais/Relacdes 5 14
étnico-raciais/Relacdes raciais e educacao

Festa dos Catopés 1 2,7

Lei 11.645/2008 1 2,7
Cidadania 1 2,7
Preconceito 1 2,7
Educacao/Ensino 2 55
Pedagogia do siléncio 1 2,7
Pesquisa em ensino de geografia 1 2,7

METATEXTO

As pesquisas categorizadas como “Lei 10.639/03" discutem a respeito do cumprimento da
legislacao nos processos de ensino. Entendem-se a importancia e o avango proporcionados
pela Lei 10.639/03, porém, é importante investigar se esta sendo implementada, na prética,
sendo este o levantamento que as pesquisas realizam.

Apenas dissertacdes e artigos cientificos discutem esta tematica, e todas as unidades
demonstram investigar como a Lei 10.639/03 tem sido implementada, em diferentes setores
relacionados a geografia, como escolas, livros didaticos, universidades e curriculos. Em resumo,
os resultados apontam que existem experiéncias de aplicacao da Lei 10.639/03 que tiveram
sucesso, enquanto outras ainda exigem modificacdes para atingirem os seus objetivos.

As subunidades apontam para a énfase na discussao da Lei 10.639/03 a partir da formacao
docente, sendo necessério que os(as) professores(as) estejam preparados para incorporar a
questdo racial nas aulas de geografia. As relagdes étnico-raciais também sao muito citadas,
tendo em vista que essa lei proporciona que as diferencas étnico-raciais sejam ressaltadas
como positivas. O curriculo pode ser entendido como um documento permeado por disputa
e relacdes de poder, sendo que, a partir da Lei 10.639/03, ele precisa ser readequado.
Portanto, as pesquisas que avaliam a Lei 10.639/03 sdao fundamentais para o incentivo a uma
educacéo antirracista, que nao incentive discursos preconceituosos e racistas. Eimportante
que os(as) estudantes compreendam a importancia dos(as) negros(as) nos processos de
formacdo do Brasil e na manutencdo da sociedade atual, além de ndo associarem esta
populagdo apenas a escravidao. Nesse sentido, as pesquisas categorizadas proporcionam a
mudanca no cendrio de exclusao histérica vivenciada pelos(as) negros(as), indicando que essa
lei existe para avancar na busca por relagdes sociais justas, e que, para tanto, a fiscalizacao
de sua implantacdo é essencial.
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O Quadro 3 apresenta as pesquisas que possuem como tematica principal a andlise de
livros didaticos. Nesta categoria, ha sete pesquisas, sendo que apenas cinco foram encontradas
para andlise. Os dois trabalhos ndo encontrados versam a respeito da representacio dos(as)
negros(as) e da geografia africana nos livros diddticos e acerca do branqueamento da
populacdo nestes materiais.

Quadro 3 - Pesquisas que possuem como tema principal os livros didaticos.

CATEGORIA: Livros didaticos

Os livros didaticos sao materiais pedagdgicos gratuitos controlados pelo Estado, e que s6
podem ser adotados com a autorizagao do Ministério da Educacao. Para a sua disponibilizacao, é
necessario que os livros sejam avaliados e aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Os livros didaticos sao os materiais pedagdgicos mais amplamente difundidos nas
escolas publicas brasileiras, os mais utilizados pelos professores e os que, em muitos casos,
sdo uma das Unicas fontes de leitura de estudantes oriundos de classes populares. Apesar
de sua importancia, estes recursos sao simplificados e, em muitas circunstancias, reforcam
preconceitos e esteredtipos (SILVA, 2005).

OBJETIVO (UNIDADE) PALAVRAS-CHAVE TIPO DE

(SUBUNIDADES) TRABALHO

UN1 -“Debater a forma como esse continente . .
Geografia humana; ensino;

[africano] f0|.tratac.lo’p.ela”geograﬁa escolar livro didatico; Africa. Tese
presente no livro didatico.
UN2 -“Discutir formas de hierarquizacao entre
0S grupos raciais brancos e negros que podem . T
. ~ Relagdes raciais; livro .
atuar de modo a manter ou criar relacbesde " 7. . Artigo
. o didatico; ensino de Lo
dominacao entre os grupos raciais, de acordo ! ) cientifico
. ; . geografia; Parana (estado).
com o conceito de ideologia proposto por
John B.Thompson.”
UN3 - “Debater a forma com que esse Livro didatico; Africa; .
. . . ) o Artigo
continente [africano] foi publicado na histdria do pensamento e L
. . e . cientifico
geografia escolar do livro didatico. ensino.
UN4 - “Identificar como diferentes formas
de manifestacdes de preconceito e praticas Livro didatico; geografia Artigo
discriminatoérias sdo apresentadas em escolar; discurso; Aty
. s . . LT cientifico
livros didaticos de geografia do ensino discriminacéo.
fundamental”
. (Y Discurso racista; livros
UN5 - “Analisar o resultado da politica e ! o .
. N didaticos de geografia; Artigo
educacional que busca garantir diversidade . . L
Programa Nacional do Livro cientifico

étnico-racial em livros didaticos” s
Didatico.
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FREQUENCIA RELATIVA DAS SUBUNIDADES

PALAVRAS-CHAVE O NCIDENGIA - |RELATIVA (o0
Geografia humana 1 5,5
Ensino/Ensino de geografia/Geografia escolar 3 17
Livro didatico/Livros didaticos de geografia 5 28
Africa 2 11
Relagbes raciais 1 55
Parand (estado) 1 55
Histéria do pensamento e ensino 1 55
Discurso/Discurso racista 2 11
Discriminacao 1 5,5
Programa Nacional do Livro Didatico 1 55

METATEXTO

As pesquisas categorizadas como “livros didaticos” investigam de que forma a populacao
negra ou o continente africano sao retratados nestes materiais. Os(as) autores(as) demonstram
compreender a importancia dos livros na formacao dos(as) estudantes, uma vez que seu
uso ocorre em todas as escolas publicas brasileiras. Sendo assim, é fundamental que nao
disseminem discursos ou imagens preconceituosas e racistas.

As pesquisas presentes nas UNT e UN3 abordam a representacao do continente africano
nos livros didaticos, destacando que ha um estereétipo em relacdo a Africa, que sempre é
associada a fome, a pobreza e a falta de 4gua, ndo sendo reconhecidos aspectos como a sua
diversidade cultural. Além disso, o continente africano é pouco discutido em sala de aula, e,
geralmente, o seu estudo é destinado ao fim do ano.

As UN2, UN4 e UN5 discutem a hierarquizacdo da populacdo negra em relacdo a branca, nos
livros didaticos. Nos editais do PNLD, foi instituido que os livros didaticos devem respeitar e
valorizar a diversidade étnica, promovendo positivamente aimagem de negros(as) (BRASIL,
2015). Nesse sentido, esses materiais de ensino precisam ser adequados, e isto é investigado
pelas pesquisas, concluindo-se que nao sao todos os livros didaticos que estdo apropriados a
discusséo racial, pois muitos ainda possuem imagens e discursos racistas. E fundamental que
os(as) autores(as) responsaveis por sua elaboracao produzam materiais justos, assim como
também o PNLD deve tornar sua avaliacao mais rigorosa.

As subunidades apontam para a discriminacao e os discursos racistas presentes nos livros
didaticos, sendo destacadas a importancia do ensino de geografia na discussdo racial e a
necessidade de adequacao dos livros de geografia para o uso em sala de aula. O continente
africano é um tema frequentemente discutido, tendo em vista a sua invisibilidade nas aulas
de geografia, fato comprovado por Anjos (2005).

Em suma, as pesquisas que investigam livros didaticos denunciam os estere6tipos e discursos
preconceituosos presentes nestes materiais, evidenciando a necessidade de adequacao e
de maior respeito a diversidade étnica existente no pais. Os livros didaticos sao recursos
amplamente acessados pelos(as) estudantes e precisam ser adequados ao propésito de uma
educacao antirracista.
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O Quadro 4 indica a analise de seis pesquisas que estabelecem propostas didatico-
pedagdgicas que podem ser incorporadas pelos(as) professores(as) de geografia, de acordo com
o seu contexto escolar. Estas proposicdes sao essenciais, num cenario em que a maioria dos(as)

professores(as) nao possui formagio adequada para abordar a questdo racial em sala de aula.

Quadro 4 - Pesquisas que estabelecem propostas didatico-pedagdgicas.

CATEGORIA: Propostas didatico-pedagdgicas.

As pesquisas enquadradas nessa categoria discutem praticas didatico-pedagdgicas que buscam
contemplar a questao racial no ensino de geografia, abordando temas como a Lei 10.639/03,
a formacao de professores(as), a educacdo antirracista e o uso de linguagens diferenciadas.

PALAVRAS-CHAVE
(SUBUNIDADES)

TIPO DE
TRABALHO

OBJETIVO (UNIDADE)

UN1 -“Contribuir com o ensino da histéria e
cultura negro-afro-brasileira e negro-africana
no ensino de geografia, colaborar com a
formacao e a reflexao dos professores sobre
o ensino das relacdes étnicoraciais através de
proposta metodoldgica que utiliza o cinema
como linguagem potencializadora.”’

Ensino de geografia; negro-

afrodescendente; cinema;
educacao; linguagem.

Dissertacao

UN2 - “Compreender como o ensino de
geografia e a fotografia interagiram na
formacao de jovens do ensino médio, em uma
construcao coletiva de reforco de cidadania,

com foco na luta contra o preconceito racial.”

Fotografia; anti-racismo;
cidadania; ensino de
geografia.

Dissertacao

UN3 -“Investigar as contribui¢des da geografia
escolar para uma educacao quilombola
mediante investigacdao de campo sobre as
praticas educativas que foram trabalhadas
em sala de aula pela educadora de geografia
e seus educandos.”

Ensino de geografia;
educacao quilombola;
curriculo escolar
quilombola.

Dissertacao

UN4 - “Apresentar possibilidades de ensino
e aprendizagem de acdes educativas de
combate ao racismo e as discriminacoes entre
0 museu e a geografia escolar.”

Geografia escolar; museu;
Africa; afro-brasileiro.

Artigo
cientifico

UN5 - “Investigar se o samba pode ser
aproveitado no/para o ensino da geografia,
e se esta pratica pode contribuir para a
implementacdo da Lei N° 10639/03 nas
escolas!”

Lei n° 10639/03; samba;
curriculo; ensino de
geografia.

Artigo
cientifico

UNG6 - “Construir uma estratégia para ensinar
geografia em que estivessem articuladas a
literatura infantil e a negritude.’

Geografia; literatura infantil;

igualdade étnica; poética.

Artigo
cientifico
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AS DESAPROPRIAGOES E DESPOSSESSOES DE TERRAS PARA A IMPLANTAGCAO DE PALMAS,
A CAPITAL PROJETADA DO ESTADO DO TOCANTINS (BRASIL)

FREQUENCIA RELATIVA DAS SUBUNIDADES

QUANTIDADE DE FREQUENCIA

PALAVRAS-CHAVE INCIDENCIA RELATIVA (%)

Ensino de geografia/

Geografia escolar/ Geografia 6 25
Negro-afrodescendente/afro-brasileiro 2 9
Cinema 1 4,1
Educacao 1 4,1
Linguagem 1 4,1
Fotografia 1 4,1
Anti-racismo 1 4,1
Cidadania 1 4,1
Educacao quilombola/

Curriculo escolar quilombola 2 2
Africa 1 4,1
Museu 1 4,1
Lei 10.639/03 1 4,1
Samba 1 4,1
Curriculo 1 4,1
Literatura infantil 1 4,1
Igualdade étnica 1 4,1
Poética 1 4,1

METATEXTO

A tipologia das pesquisas enquadradas nessa categoria se divide apenas entre dissertacdes e
artigos cientificos. Estes trabalhos discutem propostas didatico-pedagdgicas que contemplam
a questdo racial nos processos de ensino.

Todas as pesquisas apontam para a necessidade de uma educacao antirracista, que ensine acerca
das relacdes étnico-raciais e que possuam professores(as) que compreendam a tematica para
a nao disseminacao de discriminagdes e discursos preconceituosos ou racistas. Nesse sentido,
a UN3 discute a educacdo quilombola, que exige da comunidade escolar uma preparacao
para lidar com a tematica racial, tendo em vista que seu publico é formado por estudantes
que possuem maior consciéncia a respeito das relagdes raciais.

Ha uma énfase na utilizacdo de linguagens diferenciadas e criativas que possibilitem a
fuga de um ensino tradicional por meio da utilizacao do cinema, da fotografia, do museu,
do samba, da literatura e da poesia. Nesse sentido, os trabalhos apresentam propostas que
podem ser incorporadas por professores(as) de todo o Brasil, mediante a adequacédo ao
contexto de sua escola e de seus(suas) estudantes. As subunidades evidenciam a pluralidade
dessa tematica e o destaque para uma educacgao antirracista que busca a igualdade étnica
entre os grupos humanos.

Dessa forma, as pesquisas que estabelecem propostas sao extremamente necessarias, uma vez
que muitos(as) professores(as) ndo tiveram acesso a uma formacao que discutiu a questao racial
e que, em alguns momentos, se sentem despreparados(as) para este debate. A partir dessas
sugestodes, os(as) professores(as) podem encontrar formas de melhorar suas metodologias de
ensino, contemplando a popula¢do negra e ainda possibilitando aulas diferenciadas aos(as)
estudantes, por meio da utilizacdo de linguagens atrativas e préoximas de seus contextos.

Organizado pelos autores.
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A QUESTAO RACIAL NO BRASIL Ll
O Quadro 5 analisa quatro pesquisas que investigam as representagdes a respeito
do continente africano. Comumente, a Africa é associada a aspectos negativos, sendo que
os trabalhos selecionados identificam este imaginario e apontam para a necessidade de
representagdes justas que ndo reforcem esteredtipos e discursos racistas.
Quadro 5 - Pesquisas que investigam as representacoes a respeito do continente africano.
CATEGORIA: Representacoes a respeito do continente africano.
Esta categoria diz respeito as representacdes que os sujeitos sociais e alguns documentos
possuem a respeito do continente africano. Muitos(as) estudantes, sempre que pensam a
respeito do continente africano, o associam a pobreza, a fome, a falta de 4gua e ao deserto,
por exemplo. H3, ainda, pessoas que falam a respeito desse continente como se fosse um pais
(a Africa). Dessa forma, as pesquisas enquadradas nesta categoria discutem qual o imaginério
existente em relacéo a Africa.
PALAVRAS-CHAVE TIPO DE
OBJETIVO (UNIDADE) (SUBUNIDADES) TRABALHO
UN1 —“Identificar as representacdes sociais do . .
. . L Ensino de geografia; . «
continente africano presentes para os sujeitos . PP Dissertagao
. representagdes sociais; Africa
alunos.
UN2 - “Mostrar a visibilidade da Africa pelos e R
. . . Geografia; Africa; imagens; . «
alunos, estabelecida por diversas leituras de | e . Dissertacao
. S . . livro didatico; aprendizagens.
imagens inscritas em diversos locais.
UN3 - “Problematizar fotografias didaticas
do continente africano presentes em livros « (e .
ize: ) Educacdo geogrifica; livro
didaticos de geografia, procurando pelos .. - .
) . . didatico; Africa; fotografia; Tese
enunciados e formagdes discursivas que nos . <
o . " experimentacao.
fazem ver a Africa a partir do estereétipo e
da alteridade’
UN4 - “Avalia essa nuanca [mapas que
afirmam estereétipos negativos — geralmente,
produzidos a partir do pensamento ocidental .
. Cartografia escolar;
- arespeito de grupos, povos e culturas] com x .
- - percepcao do espaco; Artigo
base na comparacao de duas representacoes . L . e s
i - - imaginario ocidental; Africa cientifico
cartograficas do Império Almoravida: uma neara: breconceito racial Q
delas presente num atlas escolar brasileiro gra;p ) ()
e a outra, procedente de um livro didatico 8_
africano’” c
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O ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS EM ENSINO DE GEOGRAFIA QUE DISCUTEM
A QUESTAO RACIAL NO BRASIL

FREQUENCIA RELATIVA DAS SUBUNIDADES

QUANTIDADE DE FREQUENCIA

PALAVRAS-CHAVE INCIDENCIA RELATIVA (%)

Ensino de geografia / Geografia

/ Educacdo geografica 3 17
Representacdes sociais 1 5,5
Africa/Africa negra 4 22
Imagens/Fotografia 2 11
Livro didatico 2 11
Aprendizagens 1 55
Experimentagao 1 5,5
Cartografia escolar 1 55
Percepcao do espaco 1 5,5
Imaginario ocidental 1 55
Preconceito racial 1 55

METATEXTO

As pesquisas categorizadas como “representac¢des sociais a respeito do continente africano”
investigam, sobretudo, como os(as) estudantes aprendem as teméticas relacionadas a Africa.
Ha uma diversidade em relagao a tipologia dos trabalhos selecionados, sendo que duas
dissertagcdes, uma tese e um artigo cientifico discutem esta categoria.

As UN1 e UN2 versam a respeito do imagindrio dos(as) estudantes acerca do continente africano,
destacando que os conhecimentos se restringem aos esteredtipos que sao constantemente
reafirmados acerca deste continente, associando-o a pobreza, a fome, a falta de 4gua, e, até
mesmo, fazendo referéncia a ele como a um pais.

As UN3 e UN4 analisam documentos, como os livros didaticos e as representacdes cartograficas,
sendo destacados a inadequacdo destes materiais e 0 nao cumprimento de legislacao que
institua uma representacdo positiva da populacao negra, como a Lei 10.639/03.

As subunidades evidenciam a énfase dada nesta categoria ao imaginario, a percepcao, as
imagens e as fotografias para a construcdo das representacdes dos(as) estudantes. Estes recursos,
geralmente, chamam a atencdo nos processos de ensino, sendo fundamental que nao se
apresentem apenas imagens estereotipadas acerca do continente africano, como as imagens
de criancas desnutridas, por exemplo, que sdo frequentemente vistas nos livros didaticos.
Portanto, as pesquisas enquadradas nessa categoria ressaltam a importancia de uma
representacao real do continente africano para que os(as) estudantes nao o associem apenas
a aspectos negativos. O que se exige ndo é que se esconda a realidade de algumas regides
do continente africano, mas que se explorem também suas caracteristicas positivas, como
a sua diversidade cultural.
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AS DESAPROPRIACOES E DESPOSSESSOES DE TERRAS PARA A IMPLANTACAO DE PALMAS,
A CAPITAL PROJETADA DO ESTADO DO TOCANTINS (BRASIL)

O Quadro 6 apresenta duas pesquisas categorizadas como agdes afirmativas, tendo
em vista que discutem as universidades e as escolas como territérios que precisam ser
ocupados pela populagio negra, possibilitando que estas pessoas se formem como cidadaos.
Esta agdo pode ser realizada por meio das cotas raciais, que possibilitam aos negros(as)
adentrarem as institui¢des de ensino superior, e por adequagdes no curriculo escolar que

proporcionem a discussdo racial.

Quadro 6 - Pesquisas que discutem acoes afirmativas.

CATEGORIA: A¢oes afirmativas.

As acdes afirmativas sao politicas sociais compensatorias criadas pelo Estado a partir da
demanda da sociedade. Buscam garantir o cumprimento dos direitos sociais que nao estao
sendo integralmente cumpridos (SILVERIO, 2007). Como exemplo de acdes afirmativas,
tém-se os diversos programas sociais do governo, e, em relacao a questao racial, que esta
diretamente ligada a exclusao da populacado negra de direitos basicos, tém-se as politicas
de cotas raciais implementadas em universidades publicas do pais.

PALAVRAS-CHAVE TIPO DE
(SUBUNIDADES) TRABALHO

OBJETIVO (UNIDADE)

UN1 - “Analisar os processos de

implantacao das acbes afirmativas, em

especial da Universidade Estadual de Nao apresenta. Dissertacao
Goias (UEG) e da Universidade Federal

de Goias (UFG)".

UN2 -“Compreender como os elevados
niveis de desigualdades, dos quais
derivam injusticas e exclusao social,
tornam-se tao evidentes quando se
observa que a maior parte da populacao
brasileira, negra, ndo tem condigbes
dignas de vida que garantam a esses
individuos a efetivacdo do direito de
serem cidadaos.”’

FREQUENCIA RELATIVA DAS SUBUNIDADES

Ensino de geografia; cultura;

. . Dissertacao
negros; escola; cidadania.

PALAVRAS-CHAVE QUANTIDADE DE INCIDENCIA II;EEI?Tl:\ERI((:‘!/i\)
Ensino de geografia 1 20%
Cultura 1 20%
Negros 1 20%
Escola 1 20%
Cidadania 1 20%

METATEXTO

As pesquisas categorizadas como “acdes afirmativas” sao dissertacdes que versam a respeito
das desigualdades existentes nas escolas publicas e nas universidades, apontando a
importancia das cotas raciais e a necessidade de adequacées nos curriculos de geografia
para a contemplacao da populacao negra.

A relacdo entre a questdo racial e a geografia é explicitada, nessas duas pesquisas. Na UNT,
a universidade é vista como um territério a ser conquistado pela populacao negra; ha uma
espacializacao das acdes afirmativas no Brasil e o contexto da implantacdo de cotas nas
universidades é investigado.

Na UNT, indica-se que o Brasil é permeado por desigualdades e que a populagao negra é
privada de diversos direitos sociais basicos. O curriculo é visto como um territério em disputa,
e se aponta para a necessidade de adequacdo destes documentos, assim como também dos
livros didaticos, a questao racial.

Em relacado as subunidades, tendo em vista que uma das pesquisas nao estabelece palavras-
chave, a incidéncia das verbalizacdes citadas é a mesma (20%). Estas subunidades apontam
arelacdo intrinseca entre a populacdo negra e a cultura, sendo que a geografia se evidencia
como uma disciplina que pode contribuir nestas discussoes, possibilitando a construcao da
cidadania nos(as) estudantes.

Portanto, essas pesquisas apontam para o cendrio brasileiro injusto, indicando possibilidades
de mudancas significativas, por meio da implantacdo de acdes afirmativas e de mudancas
nos curriculos escolares, que, em muitos casos, ndo abordam a questao racial e nao atendem
a Lei 10.639/03.

Organizado pelos autores.
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O ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS EM ENSINO DE GEOGRAFIA QUE DISCUTEM
A QUESTAO RACIAL NO BRASIL

E possivel notar que ha uma escassez de pesquisas em ensino de geografia que discutem
a questdo racial. Considerando-se a importancia desta tematica e as contribui¢des que
as discussdes podem proporcionar, a partir da disseminacao de informagdes, devem ser
debatidos estudos de casos que tiveram resultados positivos e podem ser aplicados em outros
contextos e propostas pedagogicas para auxiliar professores(as) em suas aulas. Portanto,
os(as)pesquisadores(as) de ensino de geografia precisam produzir mais conhecimentos

acerca da discussdo racial.

Além das categorias apresentadas, outras varidveis relacionadas a questao racial
precisam ser consideradas nas pesquisas em educagdo, como: o preconceito e o racismo
difundidos contra os(as) estudantes negros(as); as escolas que mais possuem estudantes
negros(as); como os processos de ensino tém realizado essa discussdo, levando em conta
o contexto vivenciado; o perfil dos(as) estudantes negros(as) nas escolas; e os debates
mais incisivos e especificos a respeito de como a geografia pode contribuir na superagao

do racismo.

Em uma trajetéria de diversas publicagdes em ensino de geografia (1.458 artigos), o
fato de apenas 29 destas discutirem a questdo racial evidencia a urgéncia da modificagao
deste panorama. Tal cendrio reflete os movimentos da prépria sociedade, pois, a medida
que as politicas publicas que contemplam a populagdo negra vao sendo criadas, o debate a
respeito deste tema tende a crescer. Além disso, conforme mais pesquisadores(as) negros(as)
adentram nos campos da ciéncia, a tematica racial passa a ser mais debatida e contemplada.
Bourdieu (2004), ao discutir o campo cientifico, afirma que o que comanda as intervengdes
cientificas é a estrutura das relagdes objetivas, determinada pela distribui¢do do capital
cientifico num certo contexto. Dessa forma, a posi¢do de um agente no campo cientifico
define suas possibilidades e impossibilidades, ou seja, os agentes caracterizados por maior

volume de capital determinam o peso de outros agentes na ciéncia.

Faz-se importante que os(as) pesquisadores(as) atentem a tematicas pouco estudadas,
como a questao racial no ensino, e produzam novos conhecimentos acerca de temas afins.
A medida que mais pesquisas forem realizadas, mudangas significativas e positivas podem
ser efetivadas, como o aumento da assun¢ao da identidade negra e a diminui¢ao do racismo
e do preconceito existentes, podendo resultar, até mesmo, em sua superagdo e na melhoria

das praticas pedagdgicas, por exemplo.
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Consideracodes finais

Tendo em vista aimporténcia da educagdo na formagdo dos sujeitos e na constru¢ao
de suas identidades, a escola pode ser considerada como uma das instituigdes capazes de
auxiliar na superagdo do racismo, assim como a geografia, tendo em vista que esta disciplina
possibilita que os(as) estudantes compreendam a organizagdo do espago geografico por meio
da questdo racial. A partir do aumento desse debate, mais pessoas terdo acesso a tematica,
professores(as) podem ter contato com experiéncias ja realizadas e, assim, incorporarem

propostas sugeridas em suas aulas, contribuindo para a compreensdo dos(as) estudantes.

Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa foi atingido, tendo em vista que o estado
da arte sobre o tema proposto foi realizado, apontando para a escassez de pesquisas
académicas em ensino de geografia que discutem a questao racial, no Brasil. A problematica
norteadora — “como a questdo racial tem sido discutida nos artigos publicados em periddicos
nacionais, nas dissertagdes e nas teses de ensino de geografia?” — também foi respondida, e
se verificou que as 29 pesquisas selecionadas se concentram em cinco temdticas principais:
a Lei 10.639/03, os livros didaticos, as propostas didatico-pedagogicas, as representagdes

acerca do continente africano e as agdes afirmativas.

As pesquisas que dissertam a respeito da Lei 10.639/03 investigam se esta normativa
estd realmente sendo implementada pelas escolas e destacam a sua importancia no ensino
da cultura afro-brasileira de forma positiva. Os trabalhos que abordam os livros didaticos,
em sua maioria, avaliam como a popula¢ao negra é representada, nestes materiais, e se

discursos racistas estdo sendo disseminados neles.

As pesquisas que trazem propostas didatico-pedagdgicas sugerem formas de se
abordar a questdo racial nas aulas de geografia, possuindo, geralmente, estudos de casos

em que tais propostas foram aplicadas.

As pesquisas que discutem as representacdes acerca do continente africano criticam
o fato de que a Africa seja pouco abordada nas aulas de geografia e de que os(as) estudantes
possuam representacdes negativas a respeito deste continente, sempre o associando, por

exemplo, a pobreza, a fome e a falta de agua.

E, enfim, os trabalhos que abordam ag¢des afirmativas destacam as desigualdades
presentes na educagdo e apontam para a importancia das cotas raciais nas universidades

e das adequagdes sobre o tema racial nos curriculos escolares de geografia.
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Dessa forma, todos os temas abordados sao muito relevantes e contribuem grandemente
paraa discussao do racismo em sala de aula. Porém, destaca-se a importancia da consideragdo
de outras variaveis sugeridas para futuras pesquisas, como o racismo e o preconceito
legitimados pela escola, as agdes discriminatorias dos(as) estudantes e o perfil racial e
socioecondmico dos(as) estudantes, por exemplo. E fundamental que a geografia aprofunde

mais as discussdes da tematica racial e contribua efetivamente para a superagdo do racismo.

Portanto, espera-se que a presente pesquisa fomente o debate das questdes raciais no
ensino de geografia e nas pesquisas académicas que sdo produzidas por pesquisadores(as)
desta ciéncia, no Brasil. Compreender o panorama das pesquisas raciais no ensino de
geografia é fundamental para se verificar quais sdo as tematicas mais debatidas e quais sdo

as caréncias de discussdes que precisam ser mais consideradas.

Trabalhos que contemplem a questdo racial evidenciam-se como imprescindiveis,
em um cendrio em que as desigualdades raciais e socioeconémicas sdo estruturantes na
sociedade brasileira, diariamente consolidadas e perversas, para os grupos atingidos. A
cada dia, o debate racial se mostra mais urgente, no Brasil, e compreender a participagdo
do ensino de geografia neste debate possibilita identificar assertivas e lacunas, além de
apontar para a necessidade de uma formacao interseccional dos(as) professores(as), de
adequagdes necessarias nos curriculos e nos livros didaticos de geografia e de mudangas

que possam ser realizadas nesta disciplina e na educa¢do como um todo.

Por fim, esta pesquisa apresentou um panorama geral da discussao racial no ensino
de geografia, destacando a importéncia de avaliagdes continuas a respeito de como o debate
acerca deste tema tem sido realizado no pais. Além disso, é essencial salientar a necessidade
de mais estudos como este e também de outros que avaliem como a geografia tem discutido
temas emergentes relativos aos demais segmentos da populagdo que demandam atengao,
como, por exemplo, as populagdes indigenas, as pessoas de diversas orientagdes sexuais e
identidades de género (LGBTQIA+), as mulheres (negras e ndo negras) e as pessoas com

deficiéncia, entre outros.
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Resumo

Uma reflexdo sobre a pratica educativa do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), embora
preliminar e incompleta, ajuda na compreensdo dos avangos da relagdo universidade e
escola basica. Este estudo relembra o contexto desse programa diante do Plano Nacional
de Educagdo (2014). Algo tdo desafiador perante suas lacunas e fragilidades atuais. Entre
as metas deste plano previstas para os préximos cinco anos, estd o investimento macico
na formacao docente (inicial e continuada). Por essa razdo, este artigo utiliza a metafora
matematica da equagdo para sugerir que a busca da qualidade, no equilibrio academia/escola,
¢ indispensavel. O relato da experiéncia desenvolvida em escolas da educa¢io basica, nas
cidades de Fortaleza e Caucaia (Regiao Metropolitana de Fortaleza, Ceara), com equilibrio
de atividades e dinamismo na sistematizagdo de dispositivos formativos — conforme o CPC
de Lee Shulman (2014[1987]) -, indica caminhos para a superac¢do de altos riscos desse
programa. Espera-se, como resultado da demonstragéo, o estabelecimento de uma referéncia
consistente no trabalho de reorientagao das estratégias de formagao docente em geografia.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagodgica, equagdo, geografia escolar, Regido
Metropolitana de Fortaleza/CE.
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Abstract

A reflection on the educational practice of the Pedagogical Residence Program, although
preliminary and incomplete, helps to understand the advances in the relation between
university and basic school. This study recalls the context of this program in view the National
Education Plan (2014). Fact so challenging because of its current gaps and weaknesses.
Among the goals planned for the next five years is the massive investment in teacher training
(initial and continuing). For this reason, this article uses the mathematical metaphor of the
equation to suggest that the quest for quality in the academy/school balance is indispensable.
The report of developed experience in basic education schools, in the cities of Fortaleza and
Caucaia (Metropolitan Region of Fortaleza, Ceara state, Brazil), with a balance of activities
and dynamism in the systematization of formative devices — according to the CPC of Lee
Shulman (2014 [1987]) — indicates ways to overcome the high risks of the program. As a
result of the demonstration, it is expected to establish a consistent reference in the work
of reorientation of the teacher training strategies in geography.

Keywords: Pedagogical Residence Program, equation, school geography, Metropolitan
Region of Fortaleza (CE/Brazil).

Resumen

Una reflexion sobre la practica educativa del Programa Residencia Pedagégica, aunque
preliminar e incompleta, ayuda a comprender los avances en la relacion entre la universidad
y la escuela bésica. Este estudio recuerda el contexto de este programa en vista del Plan
Nacional de Educacién (2014). Hecho tan desafiante debido a sus brechas y debilidades
actuales. Entre los objetivos planeados para los préximos cinco afios esta la inversiéon masiva
en la capacitacion de maestros (inicial y continua). Por esta razon, este articulo utiliza
la metafora matematica de la ecuacidn para sugerir que la busqueda de la calidad en el
equilibrio academia/escuela es indispensable. El informe de la experiencia desarrollada en
escuelas de educacion basica en las ciudades de Fortaleza y Caucaia (Region Metropolitana
de Fortaleza, provincia de Ceard, Brasil), con un balance de actividades y dinamismo
en la sistematizacion de dispositivos formativos — segtin el CPC de Lee Shulman (2014
[1987]) -, indica formas de superar los altos riesgos del programa. Como resultado de la
demostracidn, se espera establecer una referencia consistente en el trabajo de reorientacién
de las estrategias de capacitacién de maestros en geografia.

Palabras clave: Programa Residencia Pedagdgica, ecuacion, geografia escolar, Region
Metropolitana de Fortaleza (CE/Brasil).
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Introducao

A escola projetada pelas metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Lei n°
13.005/2014) representa o ponto de demarcagao mais representativo das lacunas deixadas
pelos sistemas educacionais advindos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996. Trata-se de uma escola basica representativa do éxito nos dez anos de investimentos
sistematicos previstos pelo PNE, o que nos permitiria ver, em 2024, um conjunto de avangos
formativos e sociais modelares dalégica de “universalizagao” da qualidade de ensino. Seja
pelo viés dos investimentos financeiros que previa passar, em 20 anos, o percentual anual
da educagdo de 4,5% para 10% do PIB, seja pela efetiva valorizagdo do setor, o sistema
educacional e a institui¢do escolar entraram, no ano de 2019 (metade do periodo do PNE),
em rota de colisdo com todas as vinte metas da referida lei; isto em um momento delicado

de reavaliagdo dos rumos tragcados para o desenvolvimento socioeconémico do Brasil.

Passou a existir um quadro de turbuléncias politicas e de crises econémicas,
especialmente a partir do mesmo ano de aprovagdo do PNE (2014), que abalou o primeiro
quinquénio de sua implanta¢ao. Em cinco anos, os investimentos declinaram, juntamente
com a estruturagao de politicas elementares de acompanhamento sistematico da educagao
superior no apoio a capacitacdo docente, tanto nos mecanismos interinstitucionais de
formagdo inicial e continuada, quanto na estratégia de composigao de projetos vanguardistas.
Experimentos como a cria¢do de mestrados profissionais voltados aos professores das redes
publicas e privadas, bem como de bolsas de iniciagdo a docéncia (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID), foram, de certa maneira, paralisados e recriados,
entre 2016 e 2018, ja sob as limitagcdes orgamentarias de um pais em “recessao” ou em
“estagnagdo”. Os termos técnicos do mundo econdmico divergem, mas néo se afastam da

expressiva negacdo de prioridade para o setor educacional.

No bojo de alternativas que conseguiram avancar na implanta¢ao experimental, mas
que ndo sinalizam qualquer ultrapassagem sobre essa tendéncia ao “desinvestimento’, esta
a implanta¢do do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), gestado pela Coordenadoria
de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior, do Ministério da Educa¢ao (CAPES/
MEC). No primeiro semestre de 2018, durante o governo Michel Temer (2016-2018),
apos o sistematico contingenciamento de recursos as bolsas do PIBID, o Ministério da
Educagao autorizou a instalagdo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica (PIRP)
nas Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES). Tal programa foi criado pelo Edital
06/2018, da CAPES, e o resultado preliminar das propostas aprovadas foi publicado no
Didrio Oficial da Unido (DOU) de 16 de maio de 2018, contendo um nuimero significativo

e diversificado de institui¢des proponentes.
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O propésito deste artigo ¢é refletir preliminarmente sobre os marcos (ou as bases
referenciais) de demanda e experimenta¢do do Programa Residéncia Pedagogica, na realidade
educacional do Nordeste — especificamente, do estado do Ceara —, e, por extensdo, debater
o contexto politico-educacional que tornou este programa, no bojo da educagao geografica,
um consistente instrumento de aproximacao escola/universidade, o que reconstrdi nossos

parametros de qualificagdo do profissional nos limites da formacéo inicial.

Em meados dos anos 2000, um programa centrado na perspectiva de aperfeicoamento
da formacao docente, com amplia¢ao dos vinculos de compromisso do futuro professor diante
da realidade escolar, foi pensado como modelo de inser¢ao plena do novo estagiario. Para
tanto, a residéncia médica, habitualmente exercida na area da saude, estabeleceu um padrio
de organizagdo da atual versao do projeto na educagao, embora tenha sofrido mudangas em

relagdo a versdes propostas, desde a década passada, como lembram Silva e Cruz:

A questdo da residéncia na drea da Educag¢fo ndo é uma discussdo nova no Brasil,
e tem surgido também sob diferentes nomenclaturas. A primeira discussido
surgiu em 2007, com uma proposta do senador Marco Maciel (DEM/PE), em
que admitiu ter-se inspirado na residéncia médica, apontando-a como um avango
na formacdo dessa categoria. Pelo PLS 227/07, a residéncia educacional teria
carga hordria minima de 800 horas, e, dois anos ap6s haver sido implementada,
passard a se exigir certificado de aprovagio para professores dos dois anos
iniciais do ensino fundamental. [...] Em 2012, um projeto do senador Blairo
Maggi (PR-MT) adapta o PLS 227 proposto por Marco Maciel (DEM-PE),
em 2007. A reformula¢ido de Maggi, Projeto de Lei (PLS) n° 284/12, trouxe
a denominagdo de Residéncia Pedagdgica, que seria “uma etapa ulterior de
formagdo inicial para a docéncia na educagio infantil e nos primeiros anos
do ensino fundamental, na forma da “residéncia”, remunerada por meio de
bolsas de estudos e com carga horaria minima de 800 horas. [...] Mais adiante,
em 2014, a Comissdo de Educagdo, Cultura e Esporte do Senado aprovou o
projeto de lei 6/2014, PLS 6/2014, do senador Ricardo Ferrago (PSDB-ES),
que propunha a alteragdo da LDB, propondo a Residéncia Docente (SILVA,
CRUZ, 2018, p. 230-231).

As autoras acima citadas compreendem como “frageis” as bases conceituais do
processo de construcdo de um “Sistema Nacional de Formacao de Professores”, que a
légica emergente desse edital da CAPES, de margo de 2018, ndo foi capaz de superar. Ao
contrario, sua implantagdo desenhou um arranjo muito distante das concepgoes filoséfico-
pedagdgicas que possibilitariam a elabora¢ao de qualquer formagao continuada. De fato,
o que se estabeleceu foi um arranjo experimental para uma possivel tentativa de se revisar

o funcionamento geral dos estdgios supervisionados na licenciatura.

A composic¢do dessa primeira versao do PRP - fazendo a ideia pedagégica predominar

sobre a residéncia docente — estabeleceu uma cota para a composi¢ao de trés equipes por
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projeto aprovado, conforme os cursos de Licenciatura e de Pedagogia. Tais equipes foram
acolhidas, em cada uma das escolas-campo selecionadas, visando ao atendimento de até

30 alunos, sendo 24 bolsistas e seis voluntarios.

A publicagdo dos resultados preliminares da distribui¢ao de vagas, que correspondeu a
maxima demanda em condigdes de implantagdo, apontava a seguinte distribuicdo regional,

conforme as institui¢des publicas e privadas demandantes.

Figura 1 - Brasil: distribuicao de bolsas do Programa Institucional Residéncia Pedagégica por regiao.

e T

¥552 5424 15,764 5276 544 1,920 42204
8,4% 12.8% 37’3% 12)5% 13,1% 28,2%

AProx. 100%

Fonte: https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/resultados/29052018-RESULTADO-FINAL-Edital-
6-2018-Residencia.pdf

Ainda que, nos ajustes da efetivagao dos projetos (publicados apds os recursos),
tenha havido uma redugdo de cerca de 2% na totalizagdo das bolsas, a representatividade
do atendimento a Regido Nordeste continuou destacada, alcangando mais de 1/3 dos

atendimentos do PRP. E qual fator poderia explicar tamanha relevancia regional?

Neste breve artigo, tal questionamento acaba se tornando um pardmetro para a
leitura de marcos reorganizadores desse programa e dos meios de contextualizag¢do de
sua implantac¢do na realidade do ensino publico, no estado do Ceard. A configuragdo
deste estudo aponta, portanto, para um exercicio de critérios a serem considerados na
avaliagdo vivenciada desse programa, indicando — ao contrario de perspectivas mais
criticas preconcebidas — um meio de formulagdo da autocritica (imaginativa e intuitiva)

na condugdo de um processo educativo ainda em curso.

Por essa razdo, adotamos metodologicamente os referenciais apresentados pela
sociologa Helena Martins (2004) na caracteriza¢do de uma “autoleitura” do PRP em
andamento na Universidade Federal do Ceara (UFC), em especial, sob a perspectiva

vivenciada da equipe do Projeto de Geografia. Afirma essa pesquisadora:

E preciso esclarecer, antes de mais nada, que as chamadas metodologias
qualitativas privilegiam, de modo geral, a analise de microprocessos, através do
estudo das agdes sociais individuais e grupais. Realizando um exame intensivo
dos dados, tanto em amplitude quanto em profundidade, os métodos qualitativos
tratam as unidades sociais investigadas como totalidades que desafiam o
pesquisador (MARTINS, 2004, p. 292).
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Em suma, pretende-se, inicialmente, recuperar os vinculos entre a implanta¢do do
Programa Residéncia Pedagdgica e a fragilidade dos resultados aferidos pelas tentativas e
erros da formacao docente, isto nos parametros ou marcos de um processo experimental
em andamento, com os mais adversos contextos de desinvestimento (queda efetiva de
investimento) no sistema publico de educagdo. Nomeamos a primeira parte deste artigo
de “Equagdes de alto risco na busca da docéncia qualificada’, tendo em vista a elevada
probabilidade de o PRP permanecer (ou ser extinto) sem a devida avalia¢ao aprofundada

como politica publica de qualificagdo das licenciaturas.

Na sequéncia, construimos um relato minimamente caracterizado em funcéo do
caso em que vivenciamos a implantagdo desse programa, relendo os contextos internos
(universitario e escolares) e externos (relativos a outros exemplos vivenciados por profissionais
da drea de geografia). A caracterizagdo do percurso desse projeto, em um ano de sua
trajetéria — em andamento, e, portanto, ainda inconcluso —, fomenta a possibilidade de se
caracterizar boa parte da autocritica interpretativa em funcéo das percepgdes coletadas
nas escolas publicas (chamadas de escolas-campo), onde o trabalho se realiza. Das etapas
de indica¢do e de escolha dessas escolas até a conclusdo dos trabalhos de uma parcela de
alunos, ja em final de curso, a Geografia da UFC tem conseguido demonstrar a capacidade

de respostas as tais “adversidades” na escala local.

E néo se trata de trabalhar, neste artigo, uma exce¢ao para se confirmar ou acusar a
regra dominante dos desarranjos da politica. Queremos nos aproximar das consideragdes
finais firmando uma resposta plausivel para a pergunta que destacamos anteriormente sobre
o peso da promog¢ao do PRP, no Nordeste e no Ceara: é preciso ler a proporgido elevada de
investimentos como caminho de profissionaliza¢ao do processo de estagio supervisionado
— 0 que s6 pode ser efetivado com a implementagao massiva desse programa (maxima
universalizagdo), mesmo que subsistam as lacunas conceituais e avaliativas de uma politica

distante do ideal sistema de formagao docente.

A residéncia pedagdgica pode ser um experimento ao salto qualitativo nos entraves
dos estagios da licenciatura. Mostraremos, adiante, como otimizamos, em condi¢des

especificas, tal experimentagao.

Equacdes de alto risco na busca da docéncia qualificada

Compreendemos a formagdo docente como um processo extensivo de organizagao
da identidade profissional, cuja fundagao efetiva e sustentavel se estabelece na formagao
inicial (académica), ainda que seu desenvolvimento s6 possa ser observado pela vivéncia

da formagéo continuada.
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A equagido [Docéncia Plena = Formagdo Inicial + Formag¢do Continuada +|

[“Condicionantes”|sugere uma expressdo desafiadora para o trabalho do sistema educacional

como um todo, especialmente no que concerne a busca de uma “razao de equilibrio” entre
as partes diretas e indiretas deste mesmo sistema, enfrentando, assim, uma racionalidade
natural pela expectativa de melhoria de algumas partes. Como se projetos-pilotos existissem
para sempre serem seguidos. Eis a diferenga entre a metafora da equagdo e a hipérbole
da “bola de neve”. Ainda que diante dos altos riscos que quaisquer metaforas conduzem,
gostariamos de afastar o debate sobre a Residéncia Pedagogica da sedugdo de metonimias.
Por isso mesmo, iniciamos este embasamento reflexivo, apresentando a formula¢ao que

move nossos apelos as equagoes.

Quando Bitencourt (2013) explora os principios da formag¢ao docente relembrando
as proposi¢oes do professor Lee S. Shulman (2014 [1987]) frente aos conhecimentos
académicos, curriculares e pedagdgicos do contetido (denominado PCK, em inglés, ou
CPC, em portugués) — tripé de qualificagdo do professor diante da contemporaneidade
—, ele tende a reconhecer que nenhuma teoria formativa é suficientemente segura para o
peso da complexidade educacional que nos move. E isto pode ser reinterpretado, mais de
trés décadas depois da pioneira investigacdo sobre a tessitura dos avangos profissionais do
docente em exercicio (TARDIF, 2002). O que torna notavel o alerta do préprio Shulman
a respeito das armadilhas que nos fazem optar pela metafora da equagao, notadamente

em prol da busca de equilibrios entre as institui¢des de formagao dos atores pedagogicos.

Temos o dever de elevar os padrdes no interesse do aperfeicoamento, mas
também devemos evitar a criagdo de ortodoxias rigidas. Precisamos elaborar
padrdes sem padronizagdo. Precisamos tomar cuidado para que a abordagem
baseada em conhecimento ndo produza uma imagem excessivamente técnica
do ensino, um empreendimento cientifico que perdeu sua alma (SHULMAN,
2014 [1987], p. 223).

Nao se trata de rejeitar padrdes e modelos gerais, na escala nacional, tendo por base as
enormes desigualdades sociais, regionais e econdmicas e, intrinsecas a todo este contexto,
as disparidades pedagdgicas que permanecem ampliando o fosso entre as vanguardas
cientifico-tecnologicas e o campo dominante da escolarizagdo basica.

Um processo de padronizacao da melhoria das condi¢des de formagao, na licenciatura,
associado a figura hiperbolica da “bola de neve”, pode ter impulsionado o governo federal,
nas gestoes anteriores (Dilma Roussef, 2014-2016, e Michel Temer, 2016-2016), a compor
a implantacdo do PRP como forca-motriz de qualifica¢do formativa do futuro professor.

Contudo, existem, de um lado, as realidades curriculares académicas moldadas em estagios
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fragmentados, e, de outro, as rotinas escolares das redes municipais e estaduais, com seus

quadros operacionais parcialmente abertos para a agdo pontual dos estagiarios.

E tais realidades e rotinas formam justamente os “condicionantes” impeditivos da
tdo esperada forga gravitacional, que proporcionaria a “bola de neve” da politica publica
transformar-se em avalanche de qualificacdo efetiva na melhoria das condi¢des de formacao.
Como sera visto pelo detalhamento da exemplificagdo do Subprojeto de Geografia, no caso
cearense descrito a seguir, a padronizagao exagerada do modelo implantado — requerendo
equipes de oito alunos para cada uma das trés escolas selecionadas — exigiu dois requisitos
capazes de contornar os limites das realidades académicas e rotinas escolares: como
primeiro requisito, foi exigido que o trabalho se desenvolvesse em escolas de tempo integral,
justamente para a superagdo dos problemas de alocagdo dos alunos de 5° a 7° semestres
do curso, ao longo de trés semestres letivos, conforme o tempo de vigéncia do projeto. E,
como segundo requisito, uma alta capacidade dos preceptores das escolas de readequar seus
encargos funcionais por um largo periodo de tempo, investindo, inclusive, na requalificagao
de suas atividades docentes para acompanhar, passo a passo, as demandas académicas de

implantagao (fases diagndstica, documental, letiva e relatorial).

Dai termos optado em repensar o experimento do PRP como uma metéfora de
equacao, que assume os altos riscos de convivéncia com estruturas educativas relativamente
“pesadas” e “limitadas” em sua possibilidade de reconfiguragdo. Em que medida podemos
considerar a qualificagdo docente, no Programa de Residéncia Pedagdgica, um investimento
consistente e capaz de enfrentar os desafios da formagao inicial? Diante da cegueira das
politicas governamentais, reformas educativas atuais sio incapazes de ler reformas de gestoes
anteriores. Observam-se curriculos refeitos e com lacunas, transferéncias e mobilidades
discentes, experiéncias de estagios informais ndo computadas e descontinuidades, entre
tantos outros aspectos que simplesmente ndo permitem interpretar a “formacéo inicial”
como um periodo de inexperiéncias e praticas padronizaveis. As equipes, ainda que locadas
em uma mesma escola, sdo muito diversificadas, e acabam traduzindo uma vantagem
especifica do PRP: a continuidade do processo de estagio a docéncia, no mesmo contexto
escolar, no decorrer de trés semestres. Mas isto também causa transtornos, pois uma
parte dos alunos acaba desistindo do projeto — e de seu incentivo econdmico via bolsas
recebidas —, alegando que gostaria de vivéncias e contatos escolares mais curtos, ainda

que fragmentados.
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Por outro lado, a rotina escolar provoca abalos significativos na segunda dimensao da
equagdo, que chamamos de “formagao continuada” A chegada do PRP na educagio basica,
de certa maneira, auxilia na identificacdo das melhores potencialidades para o acolhimento
do processo interativo universidade-escola. O corpo diretivo, a equipe operacional, o corpo
docente envolvendo profissionais de outras disciplinas e, ainda que mais indiretamente,
a comunidade escolar de discentes e pais, enfim, todos testemunham uma consténcia
do trabalho académico dos estagidrios que proporciona um movimento de incentivo a
formagdo continuada de professores locais. Contudo, esse movimento é: a) restrito a um
unico setor de conhecimento, por concentrar muitos futuros profissionais de uma sé
area; b) absorvido quase exclusivamente pela figura do preceptor, cuja atividade regular
nao demanda formagdo de equipe de outros docentes; e ¢) descontinuo, pela auséncia de
um mecanismo de certificacdo que, na Secretaria da Educa¢do (municipal ou estadual),

poderia se traduzir em promogao na carreira funcional.

As evidéncias desses limites compdem o que chamamos, acima, de enfrentamento
das rotinas escolares. De fato, duas décadas depois de se operar nos cursos de licenciatura a
exigéncia de uma carga horaria de, no minimo, 400 horas de pratica como estagio para cada
licenciando (Resolugao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), desconhecemos qualquer
rede de ensino, no Nordeste brasileiro, que sistematicamente inclua as atividades de Estagio
a Docéncia no funcionamento regular das escolas publicas. E possivel que colégios da rede
privada, em parceria com instituigdes/grupos de ensino que ofertem licenciaturas, tragam

esse estimulo para os seus colégios.

Mas a demarcagdo desse contexto limitador ao intercambio, do Estagio Supervisionado
para a formagdo continuada, cria uma barreira sobre a qual a prépria légica de construgao
de um programa como o Residéncia Pedagdgica poderia, na equagdo de alto risco, ser
traduzida como uma espécie de “hospedagem pedagogica” Afinal, a residéncia é parcial,
tempordria e ndo prevista pelo nucleo central do sistema de formagdo continuada, que é

a propria escola-campo.

Seja como hdspede (no limite inferior das dificuldades nado devidamente superadas),
seja como residente e futuro(a) professor(a) de geografia — na superagdo dos entraves
apresentados e na criagao de um ambiente escolar que proporciona esse autorreconhecimento
docente —, o estagiario do PRP vem ampliando o equilibrio profissional indicado pela

metafora da equagdo.

Antes de nos debrugarmos sobre o desenho especifico do caso que vivenciamos

no Cear4, torna-se indispensavel lembrar que um processo em andamento ja assegura,
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para o ultimo semestre da primeira versdo do projeto, instrumentos sistematizadores das
condigoes de fortalecimento e difusao do processo. Alguns deles se aproximam do que

Jane Bittencourt (2013) denominou de “dispositivos formativos”.

Neste trabalho, destacamos o principio de reflexdo, a respeito do qual podemos
explorar diversos dispositivos de formagdo como: analises de praticas de sala de
aula por meio de observacdes; anélise de aulas filmadas; simulag¢des, além dos
dispositivos centrados nas narrativas, de cardter tematico ou autobiografico.
Destacamos também as analises reflexivas da prépria pratica, com registro
escrito na forma de didrios de aula (BITTENCOURT, 2013, p. 11760).

Considerando-se a ampla promogéo de dispositivos que encaminham registros de
praticas e construgao de recursos didaticos/paradidaticos dos laboratérios universitarios para
as salas de aula dos ensinos fundamental e médio, temos, no PRP, a grande oportunidade
de buscar a inversdo didatica do ensino-pesquisa (OLIVEIRA, 2009). Nesta inversdo, a
escola basica prove os passos preliminares de dispositivos (filmes, jogos, leituras cénicas e
portfdlios, entre outros) que, experienciados pelos grupos de ensino fundamental e médio,

podem ser reconstituidos e requalificados nas praticas de socializagdo académica.

Subprojeto PRP Geografia na
Universidade Federal do Ceara

O Programa Residéncia Pedagodgica — Subprojeto Geografia (Subprojeto Geografia
PRP), do Centro de Ciéncias da Universidade Federal do Ceara (UFC) —, tem se caracterizado
por ser um estagio de vivéncia mais completo, desenvolvido na articulagdo teoria e pratica.
Conforme o Edital CAPES n. 6/2018, esse programa tem por objetivos: I) aperfeigoar a
formagéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e metodologias; IT) induzir
a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagogica; e III) fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre
a Institui¢do de Ensino Superior (IES) e a escola, promovendo sinergia entre a entidade
que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes

de ensino na formagao de professores.

Esse programa se baseia na adesdo de escolas por meio de acordos assinados entre
a UFC e as secretarias de Educagdo da Prefeitura de Fortaleza (SME) e do Estado do

Ceara (SEDUC). Logo de inicio, estas institui¢des indicaram uma lista de escolas aptas a
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participarem do processo, e a universidade colocou como regra a inclusdo, em todos os
subprojetos, de pelo menos uma escola fora do municipio de Fortaleza. De posse do aceite
do diretor e/ou do coordenador pedagdgico e do professor titular, iniciou-se o processo de
abertura de processos seletivos (editais internos), via Pro-Reitoria de Graduagao da UFC,
para a selecdo dos residentes. Logo em seguida, foi feito o cadastramento dos envolvidos,
na plataforma da CAPES. Neste processo, cada escola cadastrada passou a formar um
nucleo do subprojeto, com um professor preceptor. Para cada subprojeto, trés escolas e trés
preceptores. Assim, as escolas passaram a receber os docentes orientadores e os residentes

do curso de Geografia (licenciatura).

O Subprojeto Geografia do PRP, em meio as outras licenciaturas da UFC que aderiram
ao programa, optou por trabalhar com dois docentes orientadores. Implementado desde
setembro de 2018, o Subprojeto Geografia vem sendo desenvolvido em escolas publicas, nos
bairros Presidente Kennedy e Carlito Pamplona, na cidade de Fortaleza, e no bairro Centro,
da cidade de Caucaia, alcangando, assim, efetividade na escala da Regido Metropolitana

de Fortaleza, no Ceara.

Em sua trajetéria de dez meses (setembro de 2018 a julho de 2019), vem construindo,
num processo dialdgico com seus sujeitos, a formagao de estudantes do Centro de Ciéncias e
a qualificagdo de profissionais professores, que, egressos ou ndo desta instituigdo académica,
estdo no programa aperfeicoando seus estudos em geografia na condi¢ao de docentes
orientadores e preceptores ou por meio da pés-graduacao stricto sensu (mestrado e

doutorado), na condi¢ao de estagidrios a docéncia.

Nos tltimos dez meses, as intera¢des entre a universidade e a escola basica e entre
a graduacdo e a pos-graduagdo tém sido mediadas por agdes concretas dentro do PRP e
tém favorecido a reflexdo sobre a formagdo de um espago de exceléncia para a troca de
saberes e didlogos constantes em diferentes niveis de capacitagao e categorias de estudantes.
A construcdo de papéis e a organizagdo tedrico-metodologica do trabalho para que as
trocas se estabelecam demandam das partes a tarefa de visualizar, a partir dos objetivos
propostos pelo PRP e da pedagogia por ele assumida (a da alternéncia), agdes interligadas
que dinamizem aprendizagens mutuas e que superem qualquer visdo dicotomica sobre a

parceria entre universidade e escola basica ou entre graduagdo e p6s-graduacao.

A pedagogia da alternancia dd aos estudantes do PRP a possibilidade de uma rotina
dividida entre o Tempo Universidade (T.U.) e o Tempo Escola-Campo (T.E.C.) (OLIVEIRA,
2016). Estes tempos pedagodgicos, embora distintos, estdo integrados e permitem aos

professores e estudantes o confronto permanente entre a pratica tedrica (ou estudos

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.123-145, V.15, n.28, set./dez. 2019.

ad q
a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

EXPERIENCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM GEOGRAFIA NA REGIAO METROPOLITANA
DE FORTALEZA(CE): RUMO A EQUAGAO DA DOCENCIA QUALIFICADA

académicos) e a pratica aplicada (ou estagio de vivéncia na escola-campo), mediado por
um professor supervisor, promovido a condigdo de “preceptor”. A seguir, apresentaremos

consideragdes gerais sobre os espagos-tempos proporcionados na experiéncia com o PRP.

Tempo Universidade (T.U.)

O T.U. consiste em dois momentos: o primeiro, acontece mensalmente e se estabelece
no didlogo entre a coordenacdo institucional e os docentes orientadores dos subprojetos.
Nesse momento, sdo socializadas as questdes de ordem burocratica, como o cadastro e o
desligamento de participantes do projeto, os cumprimentos de prazos editais, a entrega de
documentagdes e as questdes de ordem pedagdgica, nas quais sdo discutidas as didaticas

e as metodologias inseridas nas escolas-campo e o didlogo com a graduagio.

O segundo momento acontece quinzenalmente, e se configura na reuniao de docentes
orientadores e preceptores, além de estudantes de graduagdo e pds-graduagdo, para
desenvolverem, juntos, momentos formativos direcionados a colaborarem na elaboragédo de
trabalhos académicos (relacionados ao PRP), de estudos tematicos e de estudos especificos.
Ao longo deste processo, ocorreram ciclos de debates, encontros mensais e seminarios de
avaliacdo e de planejamento. Estas reunides sdo fundamentais no apoio ao trabalho dos
docentes orientadores, que coordenam o subprojeto com vinte e quatro residentes e trés

preceptores; e ao trabalho do preceptor, que acompanha um grupo de oito alunos.

Nesse processo, a orientacio coletiva a trabalhos académicos remete, de certa forma,
a atividade de inicia¢do ao PRP, que consistiu em tirar davidas dos bolsistas acerca de
atividades de fluxo continuo do programa: a produ¢do do diagndstico e a imersao na
escola-campo, com planejamento, execugao e avaliagdo das atividades e relatérios parciais
e finais. Nesse caso, se esclareceu o que significa o diagnoéstico e qual a sua importancia
para uma pratica reflexiva e transformadora da realidade. Também outros pontos foram
esclarecidos, como a colaboragdo que os professores poderiam dar quando do envio de
trabalhos para encontros cientificos ou similares que necessitassem de uma revisao para
se verificar a sua consisténcia tedrico-metodolégica, as formas de apresentagdo escrita e/
ou oral, as normas de referéncias bibliograficas ou outras demandas dos graduandos e/ou

dos preceptores no ato da produgéo cientifica.

A atividade de orientagdo coletiva aos estudos tematicos tem sido fundamental, pois
tem dinamizado a pratica com a leitura e o estudo de tematicas que estdo no mundo da
escola. Esta atividade consiste na reunido de grupos de estudos para a discussdo de um texto

em comum. Neste caso, os grupos foram previamente formados, e possuiam um horario
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fixo periddico para se encontrar. Os textos poderiam ser escolhidos por membros do grupo
e repassados para todos em postagens no aplicativo Google Drive, sempre versando sobre a
tematica norteadora do semestre ou do ano letivo vigente na escola-campo. Esses estudos
deveriam garantir a inser¢do de todos os residentes do PRP, considerados os horarios
disponibilizados pelos estudantes para esta atividade. O objetivo foi o de que todos entrassem
em contato com leituras sobre eixos tematicos e fossem capacitados a discussao sobre temas
que perpassassem o mundo da escola-campo. A missao dos estudantes da pds-graduagao
foi a de se prepararem para serem mediadores dos estudos. Os grupos de estudo poderiam
se reunir na sala do PRP, e os estudantes deveriam ter acesso ao texto antecipadamente
para participarem da discussdo. A sugestdo dada pela coordenagido do PRP foi que cada

grupo de estudo incluisse a participagdo de um estudante da pos-graduacao.

Outro momento importante desenvolvido no Tempo Universidade foi a orientagao
individual e/ou coletiva. Esta agdo se destina a orientar o estudante de graduagdo no
Trabalho de Conclusao da Licenciatura (TCL). Na elaboragdo do TCL, todo estudante de
graduagdo da UFC possui um orientador que, por resolugdo desta instituicdo, deve ser um
professor da propria universidade (ainda que possa ter um coorientador externo). Vale
ressaltar que o curso de Licenciatura em Geografia tem suas especificidades com relagao
a definigdo do TCL. Na Licenciatura em Geografia da UFC, os estudantes podem optar
por apresentar uma monografia, um artigo cientifico ou um memorial. Esta apresentagao

também pode se dar em formato individual ou coletivo.

No TCL, ¢ fungdo do professor orientador sugerir temas e procedimentos metodoldgicos
que possam vir a contribuir no trabalho final apresentado pelos estudantes. Cabe ao estudante
de pds-graduagdo do PRP, em parceria com o professor orientador, o acompanhamento
dos estudantes nos diferentes tempos pedagdgicos (Tempo Universidade e Tempo Escola-
Campo). Os estudantes de pds-graduagdo tém sido grandes parceiros no didlogo e na
orientagao dos estudantes do PRP, e estdo compondo as bancas de avaliagdo dos trabalhos

de conclusdo de curso dos residentes.

Entre outras atividades demandadas no programa, vale lembrar que o PRP Subprojeto
Geografia, por dinamica propria, esta sempre se renovando e criando formas de a¢ao e de
capacitagdo de seus estudantes. As demandas podem surgir nas reunides gerais ou mesmo nas
escolas-campo. Um exemplo que ja se configura como realidade foi a oficina de audiovisual
realizada pelos proprios residentes, na qual se discutiram conceitos e tipos de fotografia
e a utilizacdo do smartphone para a produgdo audiovisual no ensino de Geografia. Nesse

trabalho, a participacao de estudantes da pds-graduacdo, em parceria com os docentes
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orientadores, se estabeleceu na elabora¢ao de novos projetos para o PRP, como o projeto
de produgao de videos nas escolas-campo. O objetivo do projeto é difundir para os demais
alunos da Licenciatura em Geografia, uma selegdo de praticas e experiéncias pedagdgicas

que vém sendo realizadas nos trés nucleos do subprojeto.

Tempo Escola-Campo (T.E.C.)

O Tempo Escola-Campo ¢é o estdgio de vivéncia propriamente dito. E 0 momento
de conhecimento, estranhamento e do confronto com a realidade. Tempo de sentir/
entender os espagos-tempos da vida na escola e de construir os momentos pedagdgicos,
descritos como “organizadores utilizados para garantir uma pratica sistematica do didlogo”
(PERNAMBUCO, 1993, p. 33).

O Tempo Escola-Campo acontece nas escolas-campo em que o PRP atua:

o Escola de Ensino Fundamental e Médio José Valdo Ribeiro Ramos (EEFM Valdo
Ramos), localizada no bairro Carlito Pamplona — Fortaleza/CE;

o Escola Municipal de Tempo Integral Professor Joaquim Francisco de Sousa Filho
(EMTT Joaquim Francisco), localizada no bairro Presidente Kenedy — Fortaleza/CE;

o Escolade Educac¢io Profissional Professor Anténio Valmir da Silva (EEP Antdnio

Valmir), localizada no Centro do municipio de Caucaia, Regiao Metropolitana
de Fortaleza/CE.

Inicialmente, os estudantes de graduagdo constituiram um estudo da realidade, em
que se buscou localizar, mapear e caracterizar a escola no contexto da cidade de Fortaleza
e/ou da sua regido metropolitana e, ainda, identificar e caracterizar o perfil dos jovens e

dos principais sujeitos envolvidos em seu processo de formagao.

De maneira geral, os estudos revelaram escolas localizadas em bairros com altos
indices de vulnerabilidade social, algo que interfere diretamente no seu funcionamento. O
publico-alvo dessas escolas sdo criangas (de 10 a 12 anos) e jovens (de 13 a 25 anos), filhos
de maes solteiras e criados por familias de trabalhadores do comércio local (de pequenas
confecgdes ou vendedores autdnomos), geralmente, em situacdo de emprego informal.
Séo familias moradoras de bairro periféricos, nas cidades de Fortaleza e de Caucaia, que
encontram na escola um caminho para a ascensao social dos seus filhos. Uma das grandes
demandas desses jovens esta relacionada a mobilidade espacial na cidade, ao tempo de
deslocamento entre a casa de moradia e os espagos e/ou espetaculos culturais presentes em
Fortaleza, que, muitas vezes, ultrapassa uma hora em trajeto de 6nibus, daf a solicitagdo

por mais transportes publicos advinda desses jovens.
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Além das informagdes obtidas via questiondrios e entrevistas deste estudo, também
pudemos adquirir informagdes por intermédio de um conselho de classe realizado em cada
escolas, com a participagao dos professores, da gestao e dos lideres de sala. Ali os problemas
nas turmas — desempenho nas aulas, comportamento e desenvolvimento didaticos —

puderam ser discutidos para a obtencao de mudancas e de solu¢des posteriores.

Numa atividade sobre as histérias pessoais e os sonhos de vida (Figura 2), os residentes
tiveram mais aproximagdo com os estudantes que puderam expor seus sonhos sobre aquilo
que eles querem e sobre a importéncia da escola para a conquista e a realizacdo de seus
planos. Esta etapa constituiu um movimento preliminar de composi¢do de diagndstico
fundamental para identificar a participa¢do dos estudantes na discussdo, que servia,
simultaneamente, como demonstragao do foco de interesses estudantis em prol de mudangas

para uma melhoria do ensino e aprendizagem.

Com base nesse levantamento inicial, deu-se inicio ao trabalho de reorganizagdo do
conhecimento ja disposto, colocando-se novas questdes, de estudo e produgado do plano de
atividades do residente e do estagio de vivéncia com regéncia de classe. A regéncia, composta
do tempo do planejamento, da execugio de pelo menos uma intervencéo especifica por
residente e da atividade de avaliagdo da aprendizagem dos alunos, esteve sob a supervisao

do preceptor da disciplina e do docente orientador.

Figura 2 - Escola Valdo Ramos: histéria de vida de estudante.
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Fonte: Arquivos PRP Geografia UFC, Fortaleza, 2018.
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Nesse momento, foi iniciado o protagonismo dos residentes na escola-campo. A
segunda fase do projeto comegou com a imersdo destes residentes na escola, quando as
informagoes coletadas por eles sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para dar conta das questdes apresentadas e de proposi¢cdes que permitam o
aprofundamento de uma discussdo politica e de um debate teérico e metodologico sobre a
realidade no didlogo com a geografia escolar. A companhia dos preceptores, dos estudantes
de pos-graduacdo e dos docentes orientadores alimentou a curiosidade, a criatividade e
o aprendizado dos residentes, que ndo pouparam esforgos para trabalhar a organizagao
do conhecimento, com ousadia e didlogo. Nesse processo, nossa orientagdo teve como
principio assumirmos uma postura de entendimento de que os educandos e os preceptores
possuiam um saber construido no cotidiano, assim, as atividades foram sendo produzidas

no didlogo com a diversidade de linguagens e sujeitos presentes na escola.

De acordo com Candau e Lelis (1999), a teoria deve estar atrelada a uma pratica
real daqueles a quem se dirige, para que seja tomada a consciéncia da pratica ou, pelo
menos, se alcance a consciéncia de sentimentos que animam a pratica transformadora da
docéncia. Para Pernambuco (1993), esse é também o momento de constitui¢do da sintese
ou da aplicagdo do conhecimento, quando as falas se juntam no sentido de explorar as
perspectivas criadas com instrumentos e exercicios apreendidos e para a amplia¢ao de
horizontes previamente estabelecidos. No trabalho com os educandos, aprendemos que a
teoria s6 faz sentido se tiver ligacdo com a realidade vivida pelos sujeitos do processo. As

Figuras 3 e 4, a seguir, revelam o que tém sido os tempos de imersdo nas escolas-campo.

O conteudo sobre a geopolitica teve por base os livros didaticos adotados pela
professora — de Sene e Moreira (2012) e Magnoli (2012) — e um conjunto de noticias
jornalisticas da British Broadcasting Corporation (BBC NEWS) sobre acontecimentos
que influenciaram a geopolitica mundial, desde o ataque terrorista ao World Trade Center,
nos Estados Unidos, em 2001, até a crise politica e econdmica na Venezuela atual. Apds a
exposi¢do do contetdo, os alunos se reuniram em grupo para construir questdes sobre os
temas abordados. Em seguida, o debate foi ampliado na roda de conversa (Figura 4), com

questionamentos e esclarecimentos, e culminou com a socializagdo e a exposi¢ao dos grupos.
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Figuras 3 e 4 - EEEP Professor Antonio Valmir da Silva: pratica de imersao com aprofundamento
da tematica.

Fonte: Arquivos PRP Geografia UFC, Fortaleza, 2019.

Na escola Joaquim Francisco, a leitura do livro O Quinze, de Raquel de Queiroz (1993),
trouxe a possibilidade de uma discussdo sobre o sertdo para além da leitura fragmentada
presente nos livros didaticos (Figuras 5 e 6), pois, tradicionalmente, os livros apresentam o
sertdo cearense como sub-regido do Nordeste com caracteristicas proprias: clima semiarido,
rios intermitentes, solos desgastados e vegetagao da caatinga. A relagdo da geografia com
a literatura, sempre lembrada por Pontuschka et al. (2007), ja estava presente no trabalho
interdisciplinar dessa escola. A novidade foi a inser¢do da leitura da realidade e de suas
contradi¢des contemplada sob o olhar da familia camponesa como parte de uma comunidade
que, como muitas outras, vivem a falta de terra para plantar, a falta de trabalho e de renda
ou mesmo a falta de politicas ptblicas para se manterem no campo, e que, mesmo assim,

estdo ali na luta por uma vida digna.

Figuras 5 e 6 - ETI Professor Joaquim Francisco de Sousa Filho: pratica de imersao com a
geografia e a literatura.
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O conceito de lugar foi desenvolvido, na Escola José Valdo, com base no livro didatico
de Lucci e Branco (2015) e por meio da produgdo de mapas simples, nas aulas de geografia
(Figuras 7 e 8). O lugar como espago vivido (TUAN, 1980) foi, inicialmente, identificado
como sendo o espago escolar. Com isso, optamos por inserir, em nossas aulas, o estudo
dos elementos basicos da cartografia escolar (titulo, escala e legenda) para, em seguida,
trabalharmos a produ¢do de uma carta-base da escola dialogada com os sentimentos

experienciados no cotidiano pelos alunos.

A escola, vista como espaco vivido, foi identificada a partir das sensa¢des boas
experienciadas na sala de aula, na quadra de esportes, nas salas de video e de informatica,
na secretaria, no refeitério e na sala dos professores, além do espago destinado a horta
didatica. As sensagOes ruins apareceram somente na biblioteca, por ser considerada um

espago pequeno para a quantidade de alunos que a visitam, estando, quase sempre, repleta.

A escolha por iniciar com uma planta-base da escola e 0o mapeamento das sensagdes
presentes nos ambientes que a compdem se deu pelo fato de os educandos passarem a
maior parte do dia na escola, e, assim, desenvolverem experiéncias e sensagdes proprias

neste que se denomina de lugar, na geografia humanistica e cultural.

Figuras 7 e 8 - EEMTI José Valdo Ribeiro Ramos: pratica de imersao com producao de mapas
simples.

Fonte: Arquivos PRP Geografia UFC, Fortaleza, 2019.

Como resultado desses momentos pedagdgicos, organizamos uma concepg¢ao de
base de conhecimento para o ensino pautada no didlogo entre estudantes e professores,
experientes e inexperientes, no reconhecimento dos contetidos especificos e pedagogicos
e no reconhecimento de que a pratica docente néo é fixa ou definitiva (SHULMAN, 2014).

Nesse processo, estamos redescobrindo educadores e educandos com gosto pelos estudos,
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comprometidos com a produc¢ao de conhecimentos fundamentais para a sua pratica social

no mundo contemporaneo e com a socializagao da aprendizagem para além das salas de aula.

Esses tém sido os dispositivos formativos (BITTENCOURT, 2013) com os quais
se pretende fazer a transposicdo de experiéncias do PRP, especialmente no semestre
seguinte, quando um conjunto de atividades de retorno académico, no Tempo Universitario
(T.U.), estara disponivel para ampliar a ressonancia dos trabalhos junto aos estudantes da
Licenciatura em Geografia, sejam eles dos estagios supervisionados convencionais, do
Programa de Iniciagdo @ Docéncia (PIBID-Geografia) ou de ingressantes dos primeiros
semestres deste curso. A perspectiva de se buscar mitigar os riscos e potencializar outros
possiveis caminhos para o PRP é o que essa experiéncia nos indica, e que tentamos sintetizar,

no mapeamento de conceitos apresentado pela Figura 9, a seguir.

De certa forma, ainda que o trajeto ndo esteja completo — e possa ser submetido a
outras contingéncias relativamente dificeis de ser contornadas —, este trabalho pode servir
de referéncia comparativa com um numero significativo de projetos desenvolvidos no
Ceara e no Nordeste (especialmente). Até porque, conforme o esquema sintese demonstra,
a possibilidade de extingdo do PRP permanece alta, até pelas incongruéncias dos marcos

legais que o criaram.

Figura 9 - Esquema sintese do PRP na experiéncia da Geografia da UFC.
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Fonte: Elaboragdo dos autores (2019).
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O esquema (Figura 9) traz uma sintese deste artigo. No centro, o PRP como resultado
de politicas publicas de qualificagdo da formagdo docente das licenciaturas, mas também
como uma politica que tem gerado tensdes na relagdo universidade/escola basica. De um
lado, estamos diante de um governo que nao garante a continuidade do financiamento da
qualifica¢do dos licenciandos, e, do outro, vislumbramos a importéncia do estagiario no

quadro da escola basica.

A esquerda, podemos perceber que a base do conhecimento pedagdgico do contetido
tem sido dinamizada pelos conhecimentos especificos e pedagdgicos em conjunto com
dispositivos formativos e procedimentos metodoldgicos fundamentais nos processos das
aprendizagens propostas. A direita, fica evidente que as préticas vivenciadas no estagio do
Programa de Residéncia Pedagdgica, nas escolas-campo, tém reelaborado o nosso curriculo
e, portanto, as nossas formagdes académica e profissional. Um processo continuo com alto
risco de extin¢do devido a ndo continuidade de financiamento, mas com baixo risco de
ineficiéncia, ja que o didlogo de professores da escola basica com a universidade, e vice-

versa, esta posto, sobretudo, no acesso a formagdo continuada.

Consideracdes finais

O PRP ndo ¢ algo efetivamente novo. Mas podemos afirmar que o experimento desse
programa tem trazido inovagdes sobre o pensar a formacdo e a qualifica¢do de professores
em servigo e de estudantes de graduagdo e de poés-graduagao. Em principio, porque
experimentos sdo demonstragdes ousadas de uma radical busca pelo aperfeicoamento
daquilo que temos compreendido como licenciaturas significativas. Mas, particularmente,
na Geografia, a inovagdo recompde os vinculos empiricos da pesquisa escolar, com a

permanente elaboragdo do conhecimento pedagdgico de conteido (SHULMAN, 2014).

O trabalho proposto, na relagdo escola basica e universidade, vai-se ampliando
e aperfeicoando por intermédio da pratica cotidiana. Isto vem mostrando uma grande
diferen¢a no modo como o residente e o estagiario desenvolvem sua imersao na escola.
A relagio espago/tempo dos residentes (dezoito meses) é completamente distinta da dos
licenciandos dos estagios curriculares supervisionados, que, muitas vezes, se dao em quatro
meses, quando calculado o seu efetivo tempo de vivéncia escolar. Os tempos do PRP tém
favorecido o trabalho de agdo-reflexdo-a¢ao na pratica docente desenvolvida com sujeitos

comprometidos com uma escola dindmica e moderna em linguagens e leituras da realidade.
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Na avalia¢ao parcial, ficou claro que, no inicio das atividades, os residentes tiveram
dificuldades para entender o que seria desenvolvido na escola e medo de possiveis rejeigdes
por parte dos alunos. A prépria linguagem utilizada nas aulas foi algo que precisou ser
trabalhado para podermos ganhar espago na escola. Optamos por ir (re)construindo as
atividades no cotidiano, respeitando a dindmica da escola, dos educandos e dos professores.
Assim, todas as atividades foram refeitas no grupo, apresentadas e novamente modificadas,
se preciso fosse, juntamente com os professores. A inseguranca e a confusdo inerentes
ao inicio das atividades foram dando lugar a iniciativa, ao conhecimento, a autonomia e
a autoconfianga. A op¢do por essa forma de trabalho tem se estabelecido em virtude da
liberdade, do compromisso e do respeito aos educandos, educadores e pesquisadores com

o trabalho desenvolvido no programa.

A experiéncia desenvolvida tem nos desafiado a produzir, juntamente com os
educandos, no mundo da escola, artefatos (dispositivos) para melhor qualificar o ensino
de geografia. Este encaminhamento permite e exige, simultaneamente, um repensar sobre
nossas praticas e linguagens docentes. Somente assim se equaciona a qualificagdo de um
processo que, embora tenha origem nas demandas iniciais da academia, encontra eco e
efetividade (especialmente, geoeducativa) quando ¢é fortalecido pelo protagonismo da
escola basica, tornando, acima de tudo, uma regra o fato de ser fundamental o trabalho

coletivo desenvolvido nessa trajetéria.
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Resumo

Em uma inscrigdo no debate sobre as politicas de curriculo para geografia, no Brasil, organizo
este artigo em um cendrio interpretativo pos-estrutural de enfoque desconstrucionista.
Na primeira segdo, desenvolvo a perspectiva de curriculo a partir da qual interpreto a
politica. Para pensar o curriculo como uma construgdo textual discursiva, marcada na
relagdo com a alteridade, articulo contribui¢des tedricas de Derrida e Laclau, assim como os
estudos curriculares de Lopes e Macedo. Na se¢ao seguinte, abordo diferentes documentos
curriculares oficiais, focalizando sentidos de controle da alteridade, por meio da afirmagao
de uma visao de ciéncia, do que ¢ o contexto, do que é ser sujeito e pensamento a partir
da geografia. Concluo este artigo chamando a atengdo sobre como diferentes propostas
reiteram a decisdo por um conjunto de pressupostos a partir dos quais a experiéncia por
vir da escola é interpretada como algo a ser combatido.

Palavras-chave: politicas de curriculo, educa¢ao em geografia no Brasil, teoria do discurso,
desconstrucéo, educacio bésica.
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Abstract

In an inscription in the debate on policies of curriculum for Geography in Brazil, I organize
this article in a post-structural interpretive scenario of deconstructionist approach. In the
first section, I develop the curriculum perspective from which I interpret politics. To think
ofthe curriculum as a textual construction discursive, marked in the relation with otherness,
I articulate theoretical contributions of Derrida and Laclau, as well as the curricular studies
of Lopes and Macedo. In the next section, I discuss different official curricular documents
focusing on the senses of control of otherness, through the affirmation of a vision of science,
of what is the context, of what it is to be subject and thought from Geography. I conclude
this article by drawing attention to how different national proposals reiterate the decision
by a set of assumptions from which the experience to come in the school is interpreted as
something to be blocked.

Keywords: curriculum policy, geography education in Brazil, discourse theory, deconstruction,
basic education.

Resumen

En una inscripcién en el debate sobre politicas curriculares para geografia en Brasil, organizo
este articulo en un escenario interpretativo postestructural de enfoque deconstruccionista.
Enla primera seccidon desarrollo la perspectiva curricular desde la cual interpreto politica.
Para pensar el curriculo como una construccion textual discursiva, marcada en la relacion
con la alteridad, articulo las aportaciones tedricas de Derrida y Laclau, asi como los estudios
curriculares de Lopes y Macedo. En la siguiente seccidn, discuto los diferentes documentos
curriculares oficiales que se centran en los sentidos del control de la alteridad, a través de
la afirmacién de una visién de la ciencia, de cual es el contexto, de qué se trata ser sujeto y
pensamiento desde la geografia. Concluyo este articulo llamando la atencién sobre cémo
las diferentes propuestas reiteran la decisién por un conjunto de supuestos a partir de los
cuales la experiencia por venir en la escuela se interpreta como algo que debe combatirse.

Palabras clave: politicas curriculares, educacion en geografia en Brasil, teoria del discurso,
deconstruccion, educacion basica.
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Introducao

Como inscri¢do no debate das politicas de curriculo para geografia, este artigo'
focaliza, particularmente, expectativas universalistas de proposigdo curricular, de afirmagéo
de cursos para a alteridade a partir de propriedades de conhecimentos, da afirmac¢ao de
pressupostos contextuais genéricos e de busca pela antecipagdo da decisdo daquilo que
supomos ocorrer na experiéncia curricular (formas de identifica¢do com e no mundo,

vida/cotidiano escolar, sentidos de conhecimento).

Em didlogo com aportes pds-estruturalistas e pos-fundacionistas, busco questionar
o apelo teleolégico que marca diferentes momentos da politica curricular para Geografia
na Educagdo Basica. Nesse sentido, recorro a oportunidades constituidas pelo pensamento
desconstrucionista de Jacques Derrida, bem como pelas contribui¢des da teoria do discurso de
Ernesto Laclau. Penso tais contribui¢des em suas relagdes possiveis com o campo do curriculo,
no qual pauto a discussao com estudos de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011). A
op¢ao por estes registros tedricos se justifica em um movimento de busca pela instabilizagao

de pressupostos e/ou matizes essencialistas que marcam um horizonte curricular.

Dessa forma, nomes como conhecimento, sujeito, sociedade e contexto, entre outros
caros ao debate curricular, ganham projecdo diferenciada, quando deixam de ser lidos como
significantes estaveis em termos de sentidos e passam a condigdo de nomes em torno dos

quais se constitui a disputa por sua significagdo, pela significagdio do mundo.

Com Lopes e Macedo (2011), penso o curriculo como texto em continuo processo
de inscrigdo, de produgdo de sentidos, de tradu¢ao na relagdo com a alteridade (LOPES,
CUNHA, COSTA, 2013). A esta discussdo incluo a perspectiva derridiana de textualiza¢do
(DERRIDA, 2001), no sentido de referir a um texto mais amplo, como forma de pensar
diferentes envolvimentos, distintos momentos, que cooperam uma textualiza¢io constante,
de origem nao rastreavel e horizontes precarios. Para Derrida (2001), tais intervengdes ou
inscri¢des diriam respeito a toda forma de decisdo politica marcada pela interpretacio,
pela busca por responder aquilo que é suposto como questionamento/interpelacdo da
alteridade (DERRIDA, 2006).?

' Esteartigo foi desenvolvido no ambito do projeto “Sentidos de conhecimento nas politicas de curriculo: a geografia

e a Base Nacional Comum Curricular”, que conta com o financiamento da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (FAPEMAT).

A perspectiva que Derrida (2006) insere com a ideia de alteridade, no que projeta como toda outra alteridade ou
como “todo outro que é todo outro” (tout autre est tout autre), seria de ordem do imponderével, do imprevisto,
uma significagdo de estranhamento, que provocaria a subjetivagao que, por sua vez, precipitaria ou desdobraria em
resposta ao que é considerado um questionamento indecifravel, mas ao qual ndo se pode furtar do outro. Assim,
a alteridade nfo é portadora de propriedade, ndo é um sujeito ou identificagdo, ndo pode ser par bindrio, mas o
estranhamento causado na tradugdo e na intera¢do, a manifestagio da différance na mengéo ao préprio.

2
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O curriculo, por esta via, pode ser interpretado como um texto mais amplo de
afirmagoes na relacdo com a alteridade estranha/desconhecida, mas ao qual ndo se pode furtar
em responder, em buscar. Trata-se de uma oportunidade de pensar nossos envolvimentos,
este texto, como sempre articulados a dinamicas pré-hegemonicas na relagdo com aquilo
que, simultaneamente, cogitamos como questionamento e supomos poder responder

quando mencionamos o que quer que seja como agenda.

Com essas perspectivas, abordo a politica curricular com foco voltado a momentos
de uma politica mais ampla, de um texto mais amplo, em que estariam tramadas diferentes
e, possivelmente, antagonicas leituras de educagdo geografica, de geografia, de curriculo e,
portanto, de todos aqueles termos em relagdo aos quais julgamos poder operar na defesa do
que temos por proposta ao outro. Para pensar tais momentos da politica, chamo a atengédo
para distintos documentos curriculares oficiais. Entendo estes momentos como articulados
em um cenario mais amplo, que perfaz formas de identificagdo do campo. Penso-os como
decisdes politicas articuladas a uma légica de negagdo da escola, da experiéncia, do cotidiano
insondavel dos processos de identificacao, de construgdo de leituras de mundo na relagdo
com o que se constitui, contingencialmente, como desafio, como questionamento, como

busca por responder a vida.

Nio me refiro a um binarismo “proposta curricular-alteridade”, mas a possibilidade
de pensar os documentos como momentos provisérios de significagdo do outro como algo
a ser bloqueado, por ser estranho e/ou desconhecido. Tais propostas, como momentos de
identificagdo em resposta a alteridade, remarcariam uma dindmica de busca por neutralizagao
dos efeitos do estranhamento, como tradugdes, raciocinios, leituras ou sentidos que escapam

ao previsto/calculado.

Destaco, em concordancia com Derrida (1991), que ndo suponho ser possivel qualquer
poténcia de saturacdo da experiéncia contextual, seja da escola ou de qualquer outro espago
que possamos entender como educativo. Isto ndo nega a importancia de constituirmos criticas
aleituras antidemocraticas que possam (se) constituir (em) diferentes momentos da politica.
Pondero ser interessante a visdo de que um logos de controle, como politica curricular, opera
um movimento constante de denegac¢do dos acontecimentos no/do que é outro/alter contexto
(COSTA, LOPES, 2018). Penso esta légica como passivel a ser interpretada em diferentes

momentos do texto mais amplo da politica curricular a que me volto.

Por considerar ser uma leitura de mundo afeita ao que Derrida (1991; 2001) pensa como
“logocentrismo ocidental”, objeto em relagdo ao que também se mobiliza o pensamento deste

autor, ndo julgo ser produtiva a tentativa de localiza¢ao de uma génese ou de culpabilizagido
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desta ou daquela visdo de mundo. Considero diferentes textos como emblematicos ou
sintomaticos de um pensamento genérico a esta logica de controle. Dai a importancia de,
mesmo envolvidos com esse logos, buscarmos um movimento centrifugo ou marginal ao
pensamento denegatorio ocidental, mesmo tendo em conta ser impossivel uma neutralizagdo

de suas implicagdes sobre formas de pensar.

Busco, em textos como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999),
as Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL,
2002), as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) (BRASIL, 2006) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), destacar como produgdes lidas como oficiais
pautam uma visdo de curriculo universalista (por meio do acionamento de termos como
“conhecimento’, “ciéncia’, “contexto” e “sujeito’, por exemplo). Entendendo-os como uma
textualizagdo curricular para a educagdo basica, ndo diferencio argumentos presentes em
propostas para os niveis fundamental e médio, por compreender os sentidos postos em
circulagdo, também por meio dos referidos documentos, como produzindo efeitos para

além dos niveis de ensino.

A partir desses elementos, organizo este artigo de modo que a segdo inicial estara
dedicada a discussao de curriculo, na qual posiciono a perspectiva com que interpreto a
politica. Na segunda se¢do, destaco como diferentes documentos curriculares timbrados
como oficiais delineiam uma leitura de controle da alteridade, por meio da proje¢ao do que
é o contexto, do que deve ser nele e de quais sido suas finalidades. Neste momento, viso a
chamar a atencéo para o quanto, apesar das diferencas, as propostas incidem na afirmagéo
de um conjunto de pressupostos a partir dos quais a experiéncia por vir da escola pode ser

interpretada como algo a ser combatido.

Para pensar o curriculo como texto

Para Lopes e Macedo (2011), o debate curricular pds-estrutural extrapola o

: «r» . . . . .
questionamento sobre o que “¢” (conhecimento, aprendiz, estudante, disciplina escolar)
para a investigacdo de como os sentidos, produzidos discursivamente, se intersectam na
articulagdo politica e constroem determinada ideia de mundo, de fundamento, de centro, de
significagdo para uma sociedade ou comunidade. O curriculo ndo seria objeto da realidade;
¢ uma constru¢do constante; decorre das substitui¢des, tradugdes e iteracdes diferenciais
produzidas pelas tradi¢des curriculares, que também sdo construgdes com pretensodes de

produzir efeito de verdade.

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.146-174, V.15, n.28, set./dez. 2019.

p D
DD



PROPOSTAS CURRICULARES NACIONAIS PARA GEOGRAFIA E O RISCO DA ALTERIDADE

Nesse cenario, a hegemonia (LACLAU, 2011) favorece a interpretagao de que o fato
de um discurso sobre o curriculo ser aceito como uma tradi¢do, como uma verdade, em
dado momento, ndo é uma possibilidade dada a qualquer afirmacao; tradi¢des, formas
de pensar o curriculo sé o sdo quando hegemonizadas no campo. Operar com vistas a
tais tradiges curriculares ndo consiste em assumi-las como produtoras da verdade do
curriculo. A retomada dos pressupostos de verdade, dos pontos de partida pretendidos
como basilares, deve se impregnar de uma atitude desconstrucionista voltada a questionar
especificamente os processos de imposicao e de sustenta¢do de tais tradi¢oes (LOPES,
2008; 2012a; 2012b; 2013; LOPES, MACEDO, 2011; MACEDO, 2006; 2012; 2013; 2014).

Pensado como pratica discursiva e, portanto, como pratica de poder, o curriculo,
de modo contingencial e indefinido, constroi a realidade curricular com seus pretensos
mecanismos de funcionamento, de regulamentagdo e de limitagao. Como aspiragao por
ser estrutura, o processo de significa¢do e de estabilizacdo de tudo o que dizemos que é
curriculo ndo encontra seu fim. A repeti¢do da (des)estruturalidade do curriculo consiste
na disseminagdo (DERRIDA, 2001) continua e, assim, na produgdo de significados que,

mesmo visando a apoiar determinado discursos, suplementam-nos, fazendo-os outros.

Lopes e Macedo (2011) argumentam que essa nogdo de (produgdo do) curriculo
retira poténcia de leituras curriculares preocupadas em distinguir uma dimensao prescrita,
formal, vivida ou oculta. O curriculo, proposto como pratica discursiva, abre méo de
qualificagdes, pois, como texto-em-processo, influencia diferencialmente o leitor que
o (re)cria, sendo recriado neste mesmo movimento. Esta leitura curricular se constitui
como convite permanente a revisdo dos discursos que produzem sentidos no campo. O
curriculo como mundo em desconstrugdo nos impele a necessidade de que elementos caros
a esta discussdo — como a politica, a disciplina, o conhecimento e a subjetividade — sejam

pensados por vias articuladas a essa possibilidade interpretativa.

Pensar o curriculo como remetido a uma permanente contextualizagdo radical, como
mobilizado por suplementagdes criativas de uma histéria ou tradi¢do, impde a urgéncia
de tentativas de constru¢do de um (des)centro reconhecivel. Em concordéncia com esta
leitura, recorro a discussao do curriculo como espago-tempo de fronteira, apresentada por
Macedo (2006), e aos argumentos sobre a qualidade na escola publica, de Lopes (2012b),
por meio dos quais se pode pensar a produgao curricular como negociagdo de sentidos

diferenciais implicados nas disputas pela hegemonia do saber e ser curricular.

Segundo Macedo (2006; 2012), grande parte das discussdes curriculares, no Brasil,

opera com a concep¢ao de curriculo como mecanismo de transmissdo de conhecimentos
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externos a escola, como selecao de uma cultura legitima. Essa autora defende, assim como
pontua Lopes (2012b), nesse sentido, que, tanto em perspectivas tradicionais como criticas
e pos-criticas, a cultura tende a ser pensada como contetido de ensino. Acrescenta também
que, em diferentes momentos do pensamento curricular, a cultura tem sido vista como

um repertorio de sentidos partilhados (MACEDO, 2006, p. 101).

Para essa autora, as alternativas que buscaram romper essa leitura cultural, mobilizadas
também por autores como Goodson, Whitty e Young, passaram a defender maior centralidade
das dindmicas cotidianas, como ja mencionado, e a pensar a produgdo da cultura como
algo que se desdobra pela atividade de professores e estudantes. Estas concepgdes, como
destaca Lopes (2012b), delineiam um grupo de tradi¢ées do campo em que se instala uma
bipolarizagao, conjecturada como prescrigdo/teoria/proposta/formal, por um lado, e como

pratica/em agdo/cotidiano/dinamico, por outro.

Para Lopes (2012b), com as criticas ao curriculo instrumental, ganhou vulto, no
campo, o investimento em perspectivas que ponderam o curriculo como selecao de uma
cultura mais ampla. Essa autora considera que tais formula¢des ndo impedem que sejam
configuradas abordagens instrumentais, incluindo-se as possibilidades de serem articuladas

a visQes criticas.

Tais tradigdes sdo ponderadas por Macedo (2006) como criticaveis, pois, embora
tenham contribuido para a dilatagdo de prismas por meio dos quais se passou a conceber
o curriculo, esta ampliagdo se caracteriza pela sobreposi¢ao de perspectivas que ndo se
articulam. Para Macedo (2006), apesar de ser perceptivel o deslocamento das discussoes
na dire¢do de uma dimenséo vivida do curriculo, ndo se observa mudanga no tocante
a ideia de curriculo como prescrigio (MACEDO, 2006), o que reitera a recorréncia de

leituras bindrias no campo.

Para Macedo (2006), o cendrio nacional seria pautado por uma tendéncia em pensar
o curriculo como pré-ativo, como proposi¢do, como receita, bem como pela ideia de
que o curriculo é produzido cotidianamente. Sdo tendéncias que, para a referida autora,
reiteram a tensdo entre as visoes critico-reprodutivistas, estadocéntricas, da prescri¢ao,
e a perspectiva de emancipagdo e resisténcia, de valorizac¢ao do trabalho de professores
e estudantes como formas subversivas, do cotidiano, com sua habilidade para subverter,
por resisténcia e/ou negligéncia, ao que vem de cima, em uma alusio a ideia de que as
propostas sdo feitas em instancia superior a escola e, em seguida, sdo impostas de cima
para baixo (MACEDO, 2006).
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Nao seria suficiente, segundo Macedo (2006), enfatizar o curriculo como pratica para
que se possa compreendé-lo como um espago-tempo de producio cultural, como processo
alheio a etapas ou a contextos prefixados/concebidos, como dindmico e produzido mediante
relagdes hegemonicas provisorias. Uma compreensdo curricular, nesse sentido, incide em
pensar o curriculo como uma leitura que erradique a distingdo entre as dimensdes formal
e vivida, entre um dentro/fora, entre um curriculo proposto e outro implementado. Nessa

discussao, Macedo (2006) defende que o curriculo seja lido como um espaco-tempo de fronteira.

O curriculo, para essa autora, é dinamizado por praticas discriminatorias, nas quais
a diferenca é produzida, como a tensdo continua que marca a negocia¢ao de posigdes
ambivalentes que, na simultaneidade de seus movimentos, operam controle e resisténcia
(MACEDO, 2006). Para ela, o curriculo deve ser visto como cultura, mas devemos cuidar
para que ndo se remeta a uma visdo cultural de colecdo ou acumulagéo de contetdos: é
como espacgo-tempo de enunciacgdo, de produgdo de sentidos (MACEDO, 2006), uma
condi¢ao a que todos, como pleitos, estamos submetidos e na qual impureza e hibridismo

negociam com o diferir.

A ideia de espago-tempo de fronteira cultural, defendida por Macedo (2006), consiste
em uma leitura curricular produtiva para operar a interagdo cultural, mas fora de um
registro de hierarquizagdo entre as culturas. Essa autora localiza a ideia de impureza como
condigdo para a ndo estratificagdo entre os elementos. Desse modo, ndo havendo uma cultura
original que busque saturar o outro, sé restam movimentos de disputa por hegemonia,
por uma ou outra perspectiva, por demanda, por ideia. Sem o estancamento de um inicio
ou fim, Macedo (2006) propde desconfiar dos marcadores das distintas possibilidades de

tentativas de representacao.

A ideia de Macedo (2006) sobre o carater fronteirico da produgéo cultural é potente
para a reflexdo quanto ao compromisso com o abandono dos binarismos que caracterizam
o pensamento curricular e, portanto, como discutiremos mais a diante, o campo da
educacdo geografica. A fronteira ndo seria, na perspectiva dessa autora, um espago-tempo
de chegada de diferentes identidades preconcebidas em outros momentos, originarias
da/na anterioridade. Implica em pensar que a producao identitaria produz a fronteira e é

produzida nela, pois a fronteira é condi¢ao para interagdo e negociagao.

Néo sendo tomada pela via da objetividade, a realidade é pensada nos termos de uma
constru¢do discursiva, com verdades contextuais e provisorias que sdo incessantemente
ressignificadas. Perspectivas como conhecimento, cultura e sujeito, como discursos,

também ndo possuem verdades ou propriedades fundamentais capazes de afirmé-las em
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sua transcendentalidade (LOPES, MACEDO, 2011). O curriculo, por essa via, é apreendido
como pratica discursiva, como pratica de poder envolvida na hegemonizagdo de formas

de autorizacdo e exclusao do que pode ser dito ou tratado.

Apesar de defender o carater contextual e efémero das afirmagdes curriculares,
como produgao fronteiri¢a/cultural, o curriculo é motivado como sistema de significagao
e tentativa de representagdes. Trata-se, nesse caso, de conceber o curriculo como espago de
negociagdes continuas. Tais negociagdes nao alcangam jamais uma realizagdo ou plenitude:
o curriculo se constitui e seria a negociagdo produtiva da cultura (LOPES, MACEDO,
2011). Nesse movimento, toda verdade contextual curricular, toda ontologia curricular
passam pela afirmagdo do que sdo o sujeito, a cultura, o conhecimento e a politica, mas
vivem sua dispersdo nas afirmacdes, nas concordancias que, ainda que visem a reiterar

uma propriedade curricular, traem-na.

Pensar o curriculo como produgéo cultural ndo deve levar a crer que se torna menos
violento do que noutras interpretagdes, mas abre a possibilidade de assumir toda asser¢do como
ja sendo violéncia no mundo, na relagdo com a diferenga, possibilitando a heterogeneidade
baseada em ideias como as de Derrida (1991), Laclau (1990) e Moufte (1996), para quem nio
hé verdade transcendental capaz de assegurar uma logica imune aos diferentes contextos.
Nesse sentido, a feicdo negociada do curriculo como cultura enfatiza que, embora a tentativa
de fechamento e fixagdo do e no curriculo seja uma constante, também lhe sdo caros o
hibridismo e a ambivaléncia. A assun¢do destes aspectos questiona a impureza das afirmacoes

e a impossibilidade de um cerceamento na significagdo do curriculo.

Segundo Lopes e Macedo (2011), independente do quao precisos e limitantes possam
ser os intentos denegatdrios sobre o curriculo, a diferenga sempre irrompe (DERRIDA,
1991). Cabe adiantar que a ideia de diferenca, pensada junto a desconstrugédo derridiana,
nao consiste em uma forma de subversdao ou contra-hegemonia de uma narrativa ou
sujeito. E um movimento que, como um atimo de significa¢io (inconsciente sobre devires,
decisdo), adultera o nome, o acordo, na mengao, na reitera¢ao ou na retomada para avalizar

ou denunciar, complementar subtraindo algo.

Concordo com as mencionadas autoras ao pensarem que ndo ha culturas marginais,
mas distintos sentidos que compdem uma perspectiva de centro do discurso curricular,
estabilizando e instabilizando momentos. Para Lopes e Macedo (2011), isso ou aquilo a
que podemos (tentamos) qualificar como “tal” cultura ndo se sustenta para acusagdes ou
defesas em termos discursivos. Assumir uma leitura como esta remeteria a concepgio de

que a fronteira curricular é um espago-tempo para onde cada cultura é levada para ser,
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como propriedade (e eventual mercadoria), negociada ou partilhada em seus sentidos.
Nao havendo propriedades, s6 ha interpretagdo e suposigdo frente ao que se quer combater

na politica curricular, em um aqui-e-agora que precisa ser decidido (DERRIDA, 2010).

Frente a instabiliza¢ao de verdades culturais acabadas, em guetos ou classes, ¢ abalada
também a expectativa de uma enunciagdo prevista para determinado sujeito. Sendo
impossivel o acesso a identidade, resta operar com processos de identificacdo e de subjetivacio
contextuais, definigdes precdrias de um “eu” devedor a resposta dada na precariedade da
politica em dada ocasido. Estes argumentos reinserem a leitura subjetiva como construgao

discursiva fora de um registro realista e/ou concreto, preconcebido.

Se, em um viés pos-estrutural, toda afirmacio é lancada em uma estrutura descentrada,
ndo ha possibilidade de controle sobre o que fica e 0 que sai, sobre quem é ou néo legitimo,
no curriculo. Néo ha terreno fixo, mas suposi¢des de fixidez e de apoio naquilo que se pode
constituir como historia, como encadeamento, rela¢do, motivagdo. Todo um movimento
de constitui¢do rasurada e proviséria de discursos, sobre o que quer que seja, vive sua
identificacdo/subjetivacdo na decisdo. E tal decisao é tomada em um cendrio em que,
nao havendo propriedade/consciéncia de um sujeito prévio, decidir ¢ um movimento de

negacao de uma diferenca lida como ameagadora, um inimigo.

Tal cendrio decorre, segundo Lopes (2013), das nuancas pds-modernas, pds-estruturais
e pos-coloniais, que realcam o esmaecimento das certezas, das utopias e dos horizontes
totalizantes capazes de equalizar todas as demandas. Para essa autora, as visdes estariam
marcadas pelo carater fragmentado, precario e contingente dos pleitos e identificagdes. A
volatilidade e o dinamismo, mobilizados pela expressdo de demandas particulares, fazem com
que projetos societarios mais amplos sejam substituidos continuamente. Tais projetos passam
a ser concebidos como faliveis, ao passo que um senso de humanidade coesa e consciente é

criticado em sua capacidade de conter a solugao para todos, de ser padrao e horizonte.

Ao langar o plano com base no qual pensa seus envolvimentos tedricos, a preocupagao
de Lopes (2013) néo é apresentar o que o mundo se tornou, na atualidade. Essa autora
propde refletirmos sobre o modo como, contemporaneamente, criticamos o presente e
buscamos definir o futuro em fun¢ao das proje¢des nostalgicas que fazemos de um passado
que pode(ria) ter existido. Com esse senso, ela propde a critica ao etapismo que tende a

caracterizar as leituras sobre a sociedade e a producéo tedrica.

Para Lopes (2013), certa linearidade na leitura de diferentes perspectivas (tais como a
moderna, a pés-moderna, a estrutural e a pds-estrutural — assumindo as “pds” como estagio

evolutivo) implica a suposi¢do de uma capacidade do devir tedrico de estabilizar. Lopes
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(2013) argumenta que o hibridismo de tendéncias tedricas ¢ uma perspectiva interpretativa
importante, haja vista o politico ser dinamizado do mesmo modo. O hibridismo se sustenta
como alternativa potente em um cendrio em que s6 ha ficgao de estabilidade (da subjetividade,

do social, da cultura, da politica) e de convivéncia com a imprecisdo do ambivalente.

Em didlogo com Derrida, Lopes (2013) introduz a pretensao de estruturalidade da
estrutura como construcao discursiva que visa a conter a dispersao diferencial, como em
um movimento de faléncia ante a impossibilidade de conter o suplemento que excede a
todo entendimento transparente, que certo “eu” poderia tentar usar para operar nessa
(nunca) mesma estrutura. Este ¢ um movimento de reconhecer que a pretensio de estrutura
(social, econdmica, politica, cognitiva) ndo pode se sustentar em si mesma, pois, para se
definir, precisaria definir o que lhe é exterior (o que levaria a assumir como nao sendo

totalidade, mas resposta).

A esse respeito, o argumento ganha mais profundidade quando questionada a
impossibilidade de posicao/oposicdo plena e consciente a estrutura. Tal impossibilidade,
como interposi¢do a determinados motes do pensamento critico-estrutural (como nos
trabalhos de cunho critico-reprodutivista e de emancipagao e resisténcia (LOPES, MACEDO,
2011), por exemplo, acena para a ideia de que s6 hé interpretacao, iteracao e tradugdo, nao

sendo possivel a referéncia a um sistema em sua propriedade, em sua verdade.

A contingéncia a que se refere Lopes (2013) leva os projetos de transformacao social e
de formagdo de sujeitos, nos termos da reflexdo curricular, a serem questionados, na medida
em que ndo sao tomados como conscientes e/ou plenos de si, mas cindidos e instaveis. Com
estes argumentos, a autora contesta os projetos de futuro das articulagdes politicas fixados
a priori. Nesse sentido, baseada em Laclau (1990;2011), essa autora destaca que os termos
sujeito, conhecimento e sociedade, por exemplo, sdo também disputados em sua significago.
Isto implica em assumir a suspensdo do pressuposto de falar sobre as mesmas coisas em

um debate, pois ndo hd identidade plena ou identificagdo dada antes da luta politica.

Com base nessa concep¢io de que a politica é uma ocasido de conflito, de identificacio,
de subjetivagdo e de construgdo negociada de projetos (ou de intervencdo continua naquilo
que se entende por projeto), é possivel assinalar um afastamento da adjetivagao niilista
dada aos autores “pds”. Para Lopes (2013), diferentemente de uma perspectiva que invista
na dispersdo e no delirio, soa mais promissor, no que toca a leituras p6s-fundacionais e

pos-estruturais, focalizar a hiperpolitizacao.
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Com base em Derrida e Moufte, Lopes (2013) argumenta que a hiperpolitizagdo
oportuniza a leitura de que os envolvimentos politicos, em uma luta sem bases racionais ou
légicas predefinidas, admitem o conflito e 0o movimento da decisdo. Nesse caso, a decisao
nao pode ser pensada como atuagdo orientada, mas como exercicio de poder que nos
constitui como sujeitos na politica. Toda op¢ao, toda decisdo, portanto, sao intervengdes
sem garantias sobre seus desdobramentos. A decisdo consistiria em produzir, hoje, efeitos
imprevistos sobre a significagdo do curriculo, da geografia, sobre o préprio futuro, como na
perspectiva de por vir abordada por Derrida (2002), para que o defina como dependendo da

desconstru¢do marcada na “re-afirmac¢ao” da invengdo para além de um saber ou programa.

A esse respeito, quando relaciona democracia e representacao nas politicas de curriculo,
Lopes (2012a) apropria, da teoria do discurso de Laclau, a leitura de representacgio, a fim
de focalizar como necessaria a tensao entre representante e representado. Nesse sentido,
acena para a democracia como ndo podendo ser pensada sem a no¢ao de representagio,

a0 mesmo tempo em que a conjectura no ambito de uma contingéncia radical.

De forma mais direta, no campo da educacio, interessa questionar a possibilidade de
compreensdo dos interesses de professores e estudantes nas politicas, ja que ndo podem ter
suas identificacdes definidas antes/fora da prépria politica. Assim, Lopes (2012a) pondera
que, se os sentidos ndo sdo fixos, mesmo aqueles tendencialmente associados a democracia
(como emancipagao e justiga social), ndo é possivel afirma-los como democraticos. Com
isso, importa tensionar a discussdo sobre se seria possivel uma apreensdo concreta do
significado de tais nomes. Para Lopes (2012a), os envolvimentos politicos, a filiagdo partidaria
e a atuagdo em movimentos sociais, por exemplo, também ndo asseguram a democracia,
pois os processos de identificagdo na politica ndo podem ser fixados previamente, sdo

dados contextualmente.

Concordar com estes termos, pensar a produgdo curricular a partir destes marcadores
possibilita a construgao de lentes atentas as afirmagdes com que lidamos no envolvimento
curricular. Ajuda também a conceber a leitura de que nossos investimentos, decisoes e
proposicdes estao sempre relacionadas ao desconhecido por vir democratico, para o qual
provoca Derrida (2003). Nesse sentido, a democracia e nossa militdncia em sua diregdo
nao dizem respeito a atuar com uma propriedade democratica plena, mas a uma relagdo
de horizonte furtivo, por meio do qual a democracia nunca estara presente: sera promessa,

motivo a reflexdo constante sobre nosso aqui e agora curricular.
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Com esses aportes, passo a focalizar momentos do pensamento curricular, de uma
contemporaneidade de uma politica de curriculo, com vistas a pensar os termos hegemonizados
no cendrio em que se inserem nossas preocupagoes e expectativas na relacdo com a alteridade,

que bem podemos chamar por estudante, conhecimento, sujeito, sociedade, por vir.

Propostas curriculares como mocao pelo outro

Nesta se¢do, focalizo pressupostos genéricos nos quais pode ser interpretada
uma dinamica de decisdo a alteridade, por meio da qual sdo feitas afirmagdes sobre as
potencialidades da geografia para a escola. Procuro delinear o quanto tais perspectivas,
frequentemente a partir de uma leitura de ciéncia,’ constituem sentidos de negligéncia e/ou
mesmo de combate as produgdes escolares cotidianas e aos processos de subjetivagao nas
relagdes possiveis com o que chamamos como geografia. Destaco trechos de documentos
como os PCN, PCN+, OCN e BNCC, buscando chamar a atengdo para uma légica que,
embora ndo possa ser atribuida a uma consciéncia a si ou a razao ultima da politica, perfaz
movimento politico similar quando da relagdo com aquilo “outro” que afirmamos ser a

escola, seus acontecimentos, o cotidiano e a vida dos sujeitos.

Nos PCN (BRASIL, 1999), no trecho especifico para geografia, esta disciplina é versada
a partir de matizes cientificos. Tal perspectiva também é recuperada em documentos como os
PCN+, OCN e BNCC (BRASIL, 2002; 2006; 2018). A partida de um referencial cientificista
e critico ¢ marcada, nos PCN, desde a leitura de que a geografia, em uma atualidade, seria

pautada por uma mogéo renovada, como ao assinalar que

Depois de se ter se tornado uma ciéncia auténoma no século XIX, a Geografia
chega ao final do século XX com interesse renovado. A renovagdo de seu ensino
no Brasil comegou na década de 70 e estd relacionada com uma crise mais
ampla que atingiu todas as ciéncias desde o pds-guerra.

[...] Nesse processo de redescoberta da Geografia, graves problemas se
colocaram: a construc¢éo de fundamentos epistémicos necessarios a consolidagao
de sua cientificidade; a definicdo e a clareza do seu objeto de estudos; e o papel
do sujeito desta ciéncia, capaz de desvelar a organizagdo espacial e suas relagdes
(BRASIL, 1999, p. 29).

3 Minha atengdo, neste ponto, nio estd em culpar ou reduzir a ciéncia ao cientificismo, mas fagco destaque ao modo
como a ideia de ciéncia ¢, frequentemente, apropriada, nos documentos oficiais, para condicionar o significado do
que pode ser a relagdo com a geografia na escola. Tal perspectiva pode possuir, entre outros problemas, a visdo de
que a ciéncia seria um repertorio estavel de contetidos a serem espelhados na escola. A meu ver, isto nega, em um
mesmo movimento, as concepgdes de ciéncia, de escola e de conhecimento como produgdes culturais marcadas pelo
conflito de diferentes demandas sociais. Se concordarmos com Goodson (1997), podemos entender as disciplinas
cientifica e escolar como construgdes sociais distintas que, embora possam negociar sentidos sob o nome geografia,
possuem dindmicas, estrutura e, principalmente, finalidades sociais diferenciadas, o que implica conceber que a
légica de uma nédo pode controlar ou ser transposta a outra.
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A predisposi¢do para remeter a ciéncia ao se falar em educagdo em geografia é uma
hegemonia no campo de propostas curriculares para a educagdo basica, como discutido
por Costa e Pereira (2013) e Costa e Lopes (2016). Nesse sentido, ndo s6 uma geografia
escolar é interpretada como resultante da ciéncia, como ¢ dela devedora, em termos de
organizagdo e funcionamento. Com isso, os mesmos desafios lidos para a segunda sdo
transpostos para a primeira, como se operassem as mesmas finalidades sociais, tal como
discutem Ermani e Straforini (2015), Gongalves (2011), Goodson (1993; 1997), Lopes
(2008) e Lopes e Macedo (2011). Cabe salientar que, embora diferentes entre si, os referidos
estudos apoiam a perspectiva de que, ainda que operemos na relagdo com 0 mesmo nome
“geografia’, as construgdes politicas envolvidas na definicdo do que poderiamos chamar
de uma disciplina cientifica e outra escolar estariam articuladas a demandas distintas,

portanto, ndo seria produtivo supor lidar com a mesmidade.

Os estudos de Goodson (1993; 1997), em especial, em um registro sociologico critico,
marcam o pensamento curricular ao definir a disciplina escolar como objeto de estudos
singular, que opera na relagdo simbolica com a ciéncia, mas é uma construgdo social
especifica, com génese, estrutura, funcionamento e, principalmente, finalidades sociais
diferentes da disciplina cientifica. Nos documentos oficiais, conceitos, categorias, leituras
de mundo e expectativas, tendem a ser apropriados da ciéncia como que possuindo valéncia

e/ou poder de transcender a toda forma de experiéncia na relagdo com a disciplina.

Esta visdo tende a reiterar, ou mesmo p6r em circulacgao, sentidos de hierarquizagao
quanto as formas de conhecer, restando ao que se produz na escola (ou ao que néo é
produzido na ciéncia) condi¢ao de inferioridade. Considero emblematicas a esta discussao

afirmagdes como:

A denominada “renovagao geografica” permaneceu durante longo tempo nas
hostes de alguns grupos académicos e enfrentou as resisténcias da chamada
tendéncia neoclassica, atrasando a chegada de tais discussoes ao conjunto dos
professores do Ensino Fundamental e Médio.

Tal fato é importante para se avaliar as dificuldades que tiveram esses
“renovadores” para atingir o universo escolar através de debates e publicac¢des,
necessarios como contribuigdes da Geografia para um novo projeto de homem
e de sociedade.

Mesmo crivada de problemas, essa Geografia “critica” comecou a chegar ao
alunado da escola basica na década de 80, propondo, resumidamente, o fim do
saber neutro, da paisagem como espetaculo e do ensino conteudistico (BRASIL,
1999, p. 29, grifos meus).
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No trecho acima citado, os eventuais avangos da geografia escolar derivariam do
desenvolvimento ou da supera¢ao ocorrida na ciéncia. O empenho renovador da ciéncia
seria fator determinante na constru¢ao de uma forma de conhecer em geografia, envolvido
em um novo projeto de sociedade. Embora revestida de um apelo critico, a referida
abordagem reafirma sentidos caros a visdes instrumentais de curriculo (LOPES, MACEDO,
2011) ao pensar a escola como espago de implementagao, de “chegada” e/ou incidéncia de
decisdes superiores a ela. Nessa esteira, uma vez resolvido em ambito cientifico, a escola
caberia viver uma renovagdo de suas formas de pensar e ser, restando importante definir a
organiza¢ao metodoldgica para fins de ensino. Nisto estaria marginalizado todo um conjunto
de singularidades que constituem experiéncias de professores e estudantes, envolvidos na

interpretacao de tudo o que é oportunidade, na escola e fora dela.

Em movimento semelhante, os PCN+ (BRASIL, 2002), constituidos em busca por
maior detalhamento e esclarecimento, pontuam a concordancia aos PCN (BRASIL, 1999) e
acrescentam que ¢ a organizagao da geografia como ciéncia o que deve marcar a identidade
da disciplina. Tal aspecto é também reiterado quando da argumentagao sobre os conceitos
estruturantes da geografia, que estariam plasmados na esséncia da ciéncia geografica, como

quando ¢é proposto:

Observemos com atengdo os conceitos que sdo a base estrutural da Geografia
no 4mbito das Ciéncias Humanas [...]. Veremos que, ao contrario do que possa
parecer a priori, 0s conceitos que compdem o cerne do trabalho na disciplina de
Geografia no Ensino Médio ndo constituem uma relagdo aleatoria de elementos
listados ou escolhidos entre outras possibilidades. Na realidade, trata-se de
um conjunto de conceitos que se encaixa com nitidez nos objetivos do ensino
da disciplina no Ensino Médio e com as prdprias caracteristicas essenciais da
Geografia como ciéncia (BRASIL, 2002, p. 55).

Além de acenar aos conceitos estruturantes da ciéncia geografica, esse documento
também os esmiuga, delimitando quais deveriam ser as “concep¢des norteadoras” e os
“elementos de aprofundamento”, em um propoésito de metodologizar. Tal propésito marca
uma busca por tentar assegurar ndo sé os conceitos que devem pavimentar o curso da
geografia escolar, como o modo como devem ser abordados. Em uma manifesta continuidade
com a expectativa dos PCN e PCN+ (BRASIL, 1999; 2002), as OCN (BRASIL, 2006)
também recuperam o crivo de uma geografia cientifica como horizonte para a escola, ao
mesmo tempo em que intensificam um movimento de prescri¢do a escola, por meio de
orientagdes sobre como os docentes “devem” operar com os conceitos, contetidos e eixos
temadticos, como pode ser pensado o projeto politico-pedagdgico e como devem ser as

praticas de avaliagdo. Pontuam, assim, que a
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Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve preparar o
aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar
arealidade, formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes no espago
geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua
transformacao.

A partir dessas premissas, o professor deverd proporcionar praticas e reflexées que
levem o aluno & compreensao da realidade. Portanto, para que os objetivos sejam
alcancados, o ensino da Geografia deve fundamentar-se em um corpo teérico-
metodoldgico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espago, territério,
regido, rede, lugar e ambiente, incorporando também dimensdes de andlise que
contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econdmicas e sociais
e tendo como referéncia os pressupostos da Geografia como ciéncia que estuda as
formas, os processos, as dindmicas dos fendmenos que se desenvolvem por meio
das relagdes entre a sociedade e a natureza, constituindo o espago geografico.

Os professores devem, portanto, refletir e repensar sua prética e vivéncias em
sala de aula, com a mudanga e a incorpora¢ido de novos temas no cotidiano
escolar (BRASIL, 2006, p. 43, grifos meus).

Simultaneamente, as OCN (BRASIL, 2006, p. 53), no que se poderia entender como
uma busca por reiterar e aumentar o controle sobre como professores e estudantes devem
apropriar os conceitos e constituir articulacdes em sua relacio com estes, apontam, em quadro
especifico (intitulado “Quadro 2: conceitos estruturantes e articulacdes”), possibilidade de

abordagem aos conceitos:
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Quadro 2: Conceitos estruturantes e articulagoes *

ESPACOE * Principais dimensdes materiais da vida humana.
TEMPO e Expressdes concretizadas da sociedade.
¢ Condicionam as formas e os processos de apropriacao dos terri-
torios.

» Expressam-se no cotidiano caracterizando os lugares e definin-
do e redefinindo as localidades e regides.

SOCIEDADE * Consideradas as relacoes permeadas pelo poder, apropria-se
dos territorios (ou de espacos especificos) e define as organi-
zacao do espaco geografico em suas diferentes manifestacoes:
territério, regido, lugar, etc.

* Os processos sociais redimensionam os fenémenos naturais, o
espaco e o tempo.

LUGAR ¢ Manifestacdo das identidades dos grupos sociais e das pessoas.
* Nogao e sentimento de pertencimento a certos territorios.
* Concretizacao das relacoes sociais vertical e horizontalmente.

PAISAGEM ¢ Expressao da concretizacao dos lugares, das diferentes dimen-
sdes constituintes do espaco geografico. Pelas mesmas razdes ja
apontadas, nao limitaria a paisagem apenas ao lugar.

* Permite a caracterizacao de espacos regionais e territorios con-
siderando a horizontalidade dos fenémenos.

REGIAO * Regido se articula com territorio, natureza e sociedade quando
essas dimensdes sao consideradas em diferentes escalas de
analise.

e Permite a apreensao das diferencas e particularidades no espa-
co geografico.

Nesse sentido, também é apresentada, nesse documento, a ressalva de que se trata de
“sugestdes de algumas articulagdes possiveis entre os conceitos. A finalidade ¢ demonstrar
que os conceitos ndo tém limites definidos e deixar o professor com liberdade de utilizar

as mais diferentes combinacdes possiveis” (BRASIL, 2006, p. 54).

% é Essa discussdo ganha contorno interessante ao se pensar que tanto os PCN, como
8_ ';.\ 0s PCN+ e as OCN (BRASIL, 1999; 2002; 2006), operam uma busca por continuidade
< E e reiteragdo de uma geografia cientifica para a escola. Acrescento que, apesar de ambos
< 3 tomarem uma visdo de ciéncia como ponto de partida a interpretacdo da produ¢io de
‘8 A conhecimento escolar (ou produzido fora da ciéncia), os PCN+ e as OCN, sobretudo por
_F_’ acenarem para a continuidade e o aprofundamento dos PCN, performam movimento de
0 avango em propor/prescrever especificamente o que deve ser ensinado em sala de aula,
5 pautando, inclusive, como docentes e discentes devem ser e ler, como em sua condi¢do de
& agentes de implementagao de tais propostas.
D
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A BNCC (BRASIL, 2018), também em um registro de que o critério de interpretagao
do conhecimento geografico escolar é a ciéncia, pondera que, para que os propdsitos da

geografia sejam alcangados,

[...] é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descri¢do de
informagdes e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto
imediato da vida dos sujeitos. A ultrapassagem dessa condigdo meramente
descritiva exige o dominio de conceitos e generalizagdes. Estes permitem
novas formas de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica, as
multiplas relagdes que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado
do conhecimento da ciéncia geografica (BRASIL, 2018, p. 361).

Em movimento similar ao dos PCN, PCN+ e OCN (BRASIL, 1999; 2002; 2006), a
BNCC (BRASIL, 2018) focaliza uma “metodologiza¢do” da proposta com vistas a assegurar
seu funcionamento. A afirma¢ao desse documento passa pelo pressuposto de que haveria
algo danoso, a ser superado, naquilo que escapa ao definido na proposta: o contexto
imediato da vida e da experiéncia, o cotidiano. Para isso, projeta como restritivas as formas
nao prescritas (aquilo que ocorreria para além do previsto na proposta), langando-as a
uma condi¢ao de excegdo, de limitadoras ou excludentes. Por oposi¢ao, uma interpretagdo
possivel sobre essa afirmacao seria a de que somente o que é defendido, por meio de dada
visdo geografica (aquela apropriada no documento) e de relagdo especifica com ela, daria
condic¢bes de constituir determinada visdo ampla, inclusiva, ndo restritiva de mundo; habil

em ultrapassar uma dimenséao descritiva de significagdo da vida.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta “unidades tematicas”, por meio das
quais seria encaminhada uma progressdo de habilidades. O proposito de tal organizagao
estaria relacionado a construgdo de um “raciocinio geografico” que, alinhado a expectativa
de um pensamento cientifico, teria também expressdo no trecho desse documento em que

se defende que

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens
em Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geogrdfico. O pensamento espacial esta associado
ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da
Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte
e Literatura). Essa interacéo visa a resolucdo de problemas que envolvem
mudangas de escala, orientagdo e dire¢do de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distincia, relagdes hierarquicas, tendéncias a centraliza¢do
e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc. O raciocinio geogrdfico,
uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
(Quadro 1) para compreender aspectos fundamentais da realidade: alocalizagdo
e a distribui¢do dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes
antropicas (BRASIL, 2018, p. 359).
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E ainda se define que

Essa é a grande contribui¢do da Geografia aos alunos da Educagdo Bésica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogrdfico para
representar e interpretar o mundo em permanente transformacéo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriagdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual (com destaque
para os acontecimentos que podem ser observados e localizados no tempo e
no espaco) e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018, p. 360).

Importa destacar que aquilo para o que acena a formagao de um raciocinio espacial
(a possibilidade de compreensdo da realidade, a interpretagao do mundo em constante
transformagao e o exercicio da cidadania) estd condicionado a apropriagdo de uma trama
tedrica, conceitual e de leituras de mundo - e, portanto, de formas de ser docente/discente, de
viver dada realidade, de ser/estar/constituir a sociedade e de produzir o espago — anteriores
e/ou apartadas da escola. Cumpre pontuar que este movimento desenha um horizonte
em que é pressuposta uma forma de ser e de pensar por intermédio de uma geografia
especifica, que abre mao de qualquer outra forma de leitura de mundo, inclusive daquelas
circulantes na escola, no cotidiano dos estudantes. Trata-se da negac¢do de leituras de mundo
e de produgdo social do espago que se desdobra na escola e em outros momentos da vida
social e da experiéncia, também via interpretagdo (MASSEY, 2006; 2008; VITTE, 2012).
Desse modo, é projetada uma maneira de conhecer genérica a um sujeito e a uma realidade
genéricos, que ndo podem dizer respeito ou precisam superar, tal como defendido pela

BNCC, um suposto cotidiano descritivo, imediato e de significagdo limitada do mundo.

A dimenséo vivida no espaco, na experiéncia cotidiana, passa a ser interpretada como
algo a ser reprimido, por ser lida como danosa na construg¢ao do raciocinio espacial. Uma
questdo que pode ser inserida, nesse sentido, é: como construir ou desenvolver o raciocinio
espacial sem considerar as diferentes formas de interagir e raciocinar o/no espago? Soa
como um movimento de combate a escola, a vida construida na escola pelos praticantes
escolares, considerar que as diferentes formas de saber sobre o espago, produzidas nos
desafios cotidianos (dentro e fora da escola), ndo dizem respeito a construgido de um
raciocinio espacial na aula de geografia. Minha atengdo a este movimento de bloqueio
ao didlogo e a negociagdo na escola esta apoiada na suposi¢do de que raciocinar o espago
prescinde das formas imediatas de leitura de significa¢ao do mundo, de interagéo. Isto ndo
é supor que tudo vale ou deve ser celebrado, em termos de interpretacdo, mas é considerar
que, inclusive, formas preconceituosas de se pensar o espago (que também circulam na

experiéncia educativa) podem contribuir, quando criticadas, na produgédo de raciocinios.
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No texto introdutério da BNCC para a area de ciéncias humanas, é preconizado o

acolhimento da diferenga ao se relacionar nogdes gerais, como ao se assinalar que

A érea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a
cogni¢do in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas
nogdes de tempo e espago, conceitos fundamentais da area. Cognigdo e contexto
sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstincias
histdricas especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar especial
destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca (BRASIL, 2018, p. 355).

Pondero que a defesa de um desenvolvimento cognitivo e contextual pauta a expectativa
de se definir o que é admissivel como significagdo na escola, o que é pensar e construir
significados contextualmente. A organizacdo para a qual chamo a atengdo constitui, por
meio da articulagdo de distintos sentidos de escola marcados em um contexto de controle,
formas de restricdo a diferenga, ao diferir. Aqui, refiro-me a perspectiva de diferenca
pensada por Derrida (1991; 2006), como movimento furtivo de relagdo com a alteridade
outra, inapreensivel, instavel em termos de significa¢ao, e, portanto, algo que ndo se pode

contabilizar em uma logica de precisdo e/ou de transparéncia.

De forma exemplar, penso que a ideia de “acolhimento da diferen¢a”, destacada
acima, ajuda a construir perspectiva sobre a articulagdo em que se constituem tais
momentos de uma textualiza¢do politica mais ampla. No cendrio em que se instalam
nossas conversagoes sobre politicas de curriculo e de educagao em geografia, supor poder
“acolher” a diferenga possibilita té-la como propriedade, como fixidez, em uma leitura em
que ela seria apreensivel. Assim, estdveis como verdades no mundo seriam a sala de aula,
os trabalhos e os investimentos de professores e estudantes na escola e fora dela. Uma vez
definido o que é conhecer, em geografia, e como isto deve ocorrer, as produgdes contextuais
estariam expostas ao crivo de um significado especifico, a partir do qual se poderia julgar
o que é sentido de vida, de sociedade, de relagdo, de conhecimento sobre o mundo; o que
é ser critico, ético e/ou propositivo ou, para usar os termos da BNCC (BRASIL, 2018), o
que ¢é raciocinar geograficamente. Fora de tais termos, nada se produz, ou o que é feito é

repreensivel/desprezivel, pois ndo deriva da afirmagdo/restri¢cdo sobre o que é raciocinar.

Esta visdo possibilitaria compreender, em um sentido mesmo de carregar a esséncia,
tudo aquilo que escapa ao célculo de um logos controlador que marca os documentos. Dito
de outra maneira: uma vez circunscritas e, desde uma intenc¢do da proposta, ja significadas
a cognicdo e a contextualiza¢do adequadas aos desafios da vida (por vir), o que estaria de
fora, em termos de manifesta¢do e de visdo de mundo, poderia ser acolhido ou incluido

a proposta, deixando, portanto, de ser diferenca. Tal compreensdo daria consisténcia a
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uma leitura de favorecimento de “inclusao” da diferenca na logica da proposta, e, assim,
considero plausivel interpretar esta dinamica como busca por neutralizar a diferenga (ou
o que é suposto como tal), que causa estranhamento ou impde risco, justamente por nao

poder ser controlada.

Penso que a busca por aplacar a diferenga, a contingéncia, a produgdo que escapa ao
logos que visa a fundamentar diferentes visdes de curriculo ao outro, de outro contexto,
detona a decisdo por afirmar o que é a ciéncia geografica, o que deve ser a geografia que
acontece na escola, o que deve e como deve ser considerado determinado repertério de
conceitos, conteudos, categorias e métodos aqueles e aquelas que chamamos de estudantes
das escolas. Considerar esta perspectiva é conceber, em uma possivel contemporaneidade,

que nada é produzido nas escolas ou que o que se produz é algo a ser repreendido/combatido.

Em relac¢do a esse mote de precaugao a escola, interessa destacar, na ideia de
contextualizacdo, presente em diferentes propostas, tais como os PCN, PCN+, OCN e
BNCC (BRASIL, 1999; 2002; 2006; 2018), o senso de que, para além da proposi¢do do que
deve ser ensinados para se alcangar os horizontes definidos a priori da escola, é decidido o
que deve ser o contexto da escola, sua verdade, em suas propriedades, os acontecimentos
esperados. Em um possivel foco de ampliagdo do controle pela via cotidiana, antes da escola,
das articulagdes e conexdes a serem produzidas, é projetado o que deve ser. Na mesma
decisdo pela afirmagdo do que é o contexto e de como se deve agir e pensar nele, estdo

delineadas, por oposi¢do, as formas estranhas de pensar e ser em determinado contexto.

Tallégica afirma, negativamente, cenas inaugurais de processos de escolarizagao, de
conhecimento, de atuagao no contexto, de inclusdo e subjetivagdo no mundo que, por sua
vez, contrastam com as assimetrias circulantes na vida da escola. A este timing inaugurista
também ¢é cabivel questionar se docentes e estudantes ndo poderiam (acabar por) fazer
outras coisas na relagdo com o nome geografia na escola e para além dela. Nesse sentido,
e ainda atento a expressdo “assimetria’, penso ser possivel interpretar que tais decisoes
politicas, nos documentos, marcam a luta por uma simetria ou um consenso que nao se
encontram, nem mesmo no dmbito da propria articulacdo que lhes da corpo, como, por
exemplo, ao projetarem ser possivel uma preparagdo plena de determinado sujeito, por
meio de habilidades, para a solugdo de problemas e desafios de uma vida desconhecida,

em um mundo afirmado no préprio documento como em constante transformagao.

Penso tratar-se de uma aspiragdo por projetar solugdes e problemas para um sujeito
concebido antes da luta politica, abstrato, cuja capacidade de resolver seria obtida quando

da apropriagdo do que é proposto como via para a superagio dos desafios da vida, em um
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contexto cotidiano previsto, modelar. Na vizinhanca destes marcadores, estd a expectativa
de uma capacidade-padrao de se resolver cogitados problemas a partir de suposto raciocinio
constituido por determinada visao de ciéncia, como ao se pontuar que aprender geografia
“estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e resolver problemas
gerados na vida cotidiana, condi¢ao fundamental para o desenvolvimento das competéncias
gerais previstas na BNCC” (BRASIL, 2018, p. 361).

Passa a ser constituido um cendrio de responsabilizac¢ao de professores e estudantes
pelo sucesso das propostas, haja vista a leitura de que o que ¢ prescrito pelo documento,
se implementado/cumprido, seria capaz de resolver os problemas virtuais cogitados. Logo,
o fracasso frente a determinado desafio ¢ de responsabilidade dos agentes envolvidos na
“operacionaliza¢ao” do documento. Neste caso, a0 mesmo tempo em que é dado por
significado o que “deve” ser “contexto” e “cogni¢do” escolar, para resolver problemas, os
desafios (estes ndo previsiveis) ficam sob a responsabilidade da escola para serem dissolvidos.
Nao obstante, depende da solugao de tais problemas/desafios a construgdo de competéncias

esperadas pelo self (isto que diz “eu” na politica) que dinamiza a proposta.

Penso que uma equagdo possivel seria conceber que, para a escola, é visada a
transferéncia de sentidos de ser e fazer para se lidar com demandas que sdo imponderaveis
e assimétricas a propria ideia de proposi¢ao. Destaco estes sentidos em trechos da BNCC,
como aquele em que se defende que a apropria¢do dos termos do documento leva a
responsabilizacao do cidadao para com o mundo em que vive (BRASIL, 2018, p. 356). Com
isso, se projeta um cendario em que a prescri¢ao para a escola é constituida por crivos que,
como tenho discutido, neste artigo, acenam para a denegagdo da vida escolar e constituem
critérios de restri¢do sobre as formas de pensar e ser, a0 mesmo tempo em que transferem
para a escola a responsabilidade de constituir respostas aos desafios e de alcancar as metas.
Nesta interpretagdo, na transferéncia dos limites da proposta para a escola, a ela caberia
dissolver aquilo mesmo que é de ordem do nio saber: a diferenca, a alteridade, remarcadas
nas diferentes e contingentes formas de ler e precipitar no/o mundo, na antecipagdo dos

desafios com os quais lidardo os sujeitos.

Argumento que, apesar de afirmada a importancia do professor e da autonomia nos

referidos documentos, a intencéo de se definir os conceitos e as formas como devem ser
1. . <« ) » . . ~

pensados e utilizados assinalam um tom “profilatico’, ao suporem haver um risco de apropriagao

“outra” de todo um conjunto de proposigdes. Discussdes como a de competéncias, habilidades

e eixos tematicos, presentes nos documentos, também constituem formas de circunscrever

diferentes possibilidades de que docentes de geografia e estudantes possam viver outros
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caminhos intelectuais autdbnomos em geografia na escola. Estas perspectivas pdem em questio
que esses documentos, se ndo interpretados de maneira precisa pelo sujeito, ndo poderiam
funcionar ou trairiam determinada visdo de conhecimento. Portanto, pode ser acionada
a interpreta¢do de que a escola precisa ser controlada. Tal leitura encontra ressondncia no
argumento de Macedo (2017), que pontua que as propostas de curriculo nacional visam a
combater ou a reprimir o cotidiano escolar e as formas de produc¢iao de conhecimento que

ndo estejam previamente cogitadas, como se a escola portasse algo de pernicioso.

Para essa autora, a l6gica que marca a hegemoniza¢ido da BNCC, como meio de
consecuc¢do ou de afirmagdo de qualidade para a educagdo, é sustentada na negagao da
“imprevisibilidade do chdo da escola” (MACEDO, 2017, p. 511). Nessa dire¢do, movimentos
de grupos minoritdrios, reivindicagdes de locais, movimentos de resisténcia e construgdes
outras na relagdo com a geografia, tal como também defendido por Straforini (2018),
estariam projetados ao conjunto do que precisa ser bloqueado para que uma visdo de
qualidade de educagdo encontre sua plenitude, também na proje¢do de um sujeito abstrato

a ser constituido.

Com essas ponderagdes, encaminho minhas consideragdes finais tendo em mente
o questionamento sobre a produtividade de propostas universalistas para a escola. Nao
me refiro somente aquelas feitas por supostas institui¢des, com timbre governamental ou
adjetivadas como “nacionais” Mas questiono, sobretudo, a ideia de que alguma leitura
de mundo, em proposta constituida a priori da experiéncia, da vida, dos processos de
subjetivacdo na relagdo com a geografia na escola (e para além dela), seja capaz de solucionar,
ajudar, autonomizar e/ou mesmo emancipar dado sujeito. Embora importe assinalar que
toda visdo universal é uma leitura particular hegemonizada, isto ndo neutraliza a poténcia
da critica continua a expectativa de decidir pelo outro, que nao se encontra (DERRIDA,
1991). Dito de outro modo, apesar de toda proposta repousar sobre dada inteng¢do — e
importa o questionamento aos sentidos nela articulados -, a relagdo com a alteridade sera

sempre de estranhamento, de traducio e de produ¢do de novos sentidos.
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Consideracodes finais

Ao longo deste artigo, busquei questionar sentidos de uma ldégica de controle que
penso remarcar o pensamento curricular, a politica de curriculo. Para isso, lancei mao
de oportunidades interpretativas inseridas por contribui¢oes de diferentes pensadores e
estudos vinculados a um investimento desconstrucionista sobre as decisdes politicas. A
partir das contribui¢oes de Laclau e Derrida, bem como pelas incorporagdes que Lopes e
Macedo fazem do pensamento de tais autores aos estudos curriculares, busquei constituir
uma organizagio teérico-estratégica por meio da qual julgo ser interessante pensar as
dinamicas envolvidas na produgédo de politicas de curriculo para a educagdo bésica, com

foco especial na disciplina geografia.

Entre os principais argumentos defendidos, estdo as afirmagdes do curriculo como
produgdo cultural e como articulagdo continua de demandas sociais, que constituem uma
textualizagdo curricular mais ampla que segue sob incessante processo de interpretagao
e de luta por hegemonia. Ler a produgdo curricular por esta via oportuniza tomar toda
forma de proposi¢ao, de envolvimento e de decisdo contextual como producao de sentidos
nas politicas. Isto ajuda a indagar leituras que possam pressupor a escola como espago de
recebimento de diretividades a serem efetivadas ou implementadas, e também questiona
visdes como a de que a escola seria um espago de luta contra-hegemonica, portadora de

uma consciéncia a si ou de uma transparéncia plena de dada verdade.

Conceber a produgio de sentidos no que chamamos de escola — um contexto de
interagoes e de produgdo continua — diz respeito a impossibilidade de supor ser compreensivel,
por qualquer razao ou légica calculista, uma verdade plena do que produzem professores e
estudantes. Isto passa pelo entendimento de que, contextualmente, uma verdade produzida,
contingente e precariamente, em momentos imprevistos, ndo podera ser de “propriedade”
de dado conhecimento. Também possibilita cogitar que tais contextos sempre trairdo a

intencdo do transcendental, para além de concordarem com o que interagem.

Assumir tais afirmagdes pode ajudar na defesa ao que cogitamos como escola de
educagdo basica, ndo limitando suas potencialidades a muros ou a sujeitos encarnados
concebidos desde ja. Esta interpretacdo tende a auxiliar na proje¢do de uma poténcia
democratica por vir, ao acenar para o que € disseminado contextualmente como imprevisivel
em termos de desdobramentos, de producio de novos sentidos na politica curricular e,
portanto, das oportunidades que todo envolvimento com o nome geografia pode ocasionar.

Assim, em critica aos binarismos que podem cercar e cercear o debate curricular, tais como
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teoria-pratica, politica-escola, proposta-implementac¢ao, emancipa¢ao-alienagdo, interessa
focar em uma poténcia diferencial, na constru¢do imponderavel e irreprimivel de leituras

de mundo, desde uma experiéncia de estranhamento, de negocia¢do com a alteridade.

No entanto, pontuo que operar por esses cursos interpretativos ndo nos deve impedir
de, mesmo reconhecendo a impossibilidade de qualquer projeto saturar a experiéncia
na escola, tensionar sentidos de controle, de exclusio e de limitagcdo do que se diz poder
ser e conhecer contextualmente. Assim, ndo negligencio a possibilidade de sentidos
antidemocraticos hegemonizarem provisoriamente articulagdes que possam inibir a

negociagao, constranger formas de expressdo, influenciar agendas.

Com essa motivacao, focalizei diferentes documentos curriculares oficiais,
justamente por entendé-los como habeis em também produzir sentidos de padronizacao,
de homogeneizagao e de limitagdo do que pode ser geografia, o conhecimento em geografia

e suas finalidades, quem o possui, o que se deve ser e para qué.

Destaquei a perspectiva cientificista que marca diferentes momentos da politica de
curriculo para geografia, dando relevo a pressupostos como o de que dada visao de ciéncia
seria uma fonte a produgdo escolar, a inovagdo ou a renovagao do que seria dinamizado
contextualmente. Argumentei que tal leitura assinala um horizonte em que o conhecimento
s6 poderia advir de um contexto de producao superior a propria escola. A escola, nesta
visdo, poderia ser tomada como contexto previsto no qual incidiriam determinagdes,

decisdes e/ou propriedades validadas, projetos a serem efetivados.

A partir desses marcadores, chamei a atenc¢do para a ideia de que a produgéo de
determinada condigdo critica, na escola, sé seria possivel desde que importada e/ou
apropriada de momento politico externo. Nesse bojo, argumento sobre o pressuposto de
que a escola ndo possuiria projeto algum, portanto, cabendo-lhe receber um projeto de
“sujeito” e de “sociedade” para que passe a ter finalidade. Disso, entre algumas dedugdes
possiveis, estdo a marginaliza¢ao do que é feito nas escolas e, simultaneamente, a leitura
da producio cientifica como estdvel em termos de verdade, deixando suposto um senso
também fragil de ciéncia que, uma vez possuidora de leituras de mundo finais/acabadas,

cederia a escola um projeto.

Desde uma argumentagao critica, pondero o acionamento de significantes como autonomia,
raciocinio geografico, cidadania, emancipagio, consciéncia, critica, em muito afirmados em uma
agenda critico-social, como articulados em visdes de curriculo que acenam para expectativas
instrumentais. Nesse sentido, interessa remarcar tal movimento nas buscas por afirmar, para a

escola, decisdes politicas, propostas, que “devem” ser acatadas e implementadas.
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Também julgo importante inquirir se seria possivel constituir formas criticas de
raciocinio geografico por meio de uma significagdo a priori do que é critica, do que ¢é
ser critico. Na mesma linha, pergunto: considerar ser possivel um projeto de autonomia
que ndo compreenda o sujeito ndo significaria usurpar a possibilidade de determinada
construgdo autonoma? Uma construgdo autdbnoma, se possivel, deveria vir carregada de
uma prerrogativa de envolvimento e de decisdo do que se diz ser o sujeito. Antecipar,
por exemplo, a significagdo do que ¢ autonomia, critica ou raciocinio pode, ao contrario,

implicar em um movimento de bloqueio a consecucao de tais condicdes.

Com essa revisitacdo a edificagdo de momentos de uma politica curricular mais
ampla, penso também ser possivel conjecturar que, para além de propaladas prerrogativas
de se transferir para a escola todo um conjunto de significados de melhoria, as articulagdes
provisérias em que se constituem as propostas discutidas acenam para uma oposigao ou
decisdo por impedimento ao que chamamos por escola, por potencial democratico, por

construgao critica e, portanto, por autonomia.

Nao suponho ser viavel operarmos sem qualquer proposi¢do ao outro, mas questiono
a produtividade e/ou as oportunidades democraticas que curriculos nacionais possam trazer,
principalmente, como é o caso da BNCC, quando constituidos sem a interlocugdo com a escola
e a pesquisa (COSTA, FLOREZ, STRIBEL, 2019). De um ponto de vista propositivo, sem
ter em conta uma visdo de acabamento ou operar com ideia de solugdes plenas, argumento
em defesa da valoriza¢do da produgio de curriculos locais, no que constituiria abertura a
propostas com maior plasticidade em termos de produgéo cultural e envolvimento. Outra
proposta curricular com a qual ja lidamos é a formacéo de professores. Tradigoes curriculares,
de ensino de geografia, que delineiam o processo inicial de formagao, bem como os processos
continuos de identificacdo docente no cotidiano (LOPES, BORGES, 2015), sio vias pelas
quais podemos afirmar a potencialidade de, nas comunidades escolares, docentes, gestores

e discentes pensarem caminhos a partir de suas demandas, desafios e horizontes.

Também com essas oportunidades, julgo ser possivel disputar a universalizagdo de
leituras mais afeitas a uma democracia por vir, no sentido de ndo operarmos horizontes
fixos para todos. Com inspira¢do desconstrucionista, importa conceber o constante processo
de revisita¢ao ao que defendemos, de tudo o que chamamos de projeto, de motivagdes, de
investimento ao outro. Meu convite, aqui, estd em nos beneficiarmos de uma possibilidade
de investimento em politica de amizade (DERRIDA, 1997), ndo no sentido ciceroniano
narcisista de buscar-se no outro (ou defender-se para o outro) negando-o, mas de conceber

anegociagdo incessante com a singularidade como caminho para uma democracia porvir.
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Resumo

Este artigo pretende identificar algumas questdes que foram colocadas para intersegdo
geografia-educacao, a partir dos processos de elaboragdo e implementagao das recentes
politicas de educagdo. Isso porque esses processos produzem tensdes na zona de contato
entre geografia e educagdo, em especial na vertente nomeada ensino de geografia. Para
desenvolver a discussao, foram mobilizados os estudos de Pierre Bourdieu, especialmente o
conceito de campo. Posteriormente, foi feito um esfor¢o de caracterizagéo e sistematizagao
das abordagens que vém sendo apresentadas, na interse¢ao do campo da geografia com o
campo da educagao, em especial o que se entende por ensino de geografia. Com base nas
contribui¢des de Bourdieu e na caracterizagdo da vertente do ensino de geografia, o texto
aponta movimentos e contradigdes desta e dos seus agentes nas relagdes com campos além
da educagao e da geografia, em especial o econdmico e o politico, no jogo das disputas e
movimentos de consolida¢do e direcionamentos dentro dos campos e subcampos da geografia
e da educagdo. Por fim, e com base nas discussoes aqui trazidas, sdo apresentadas algumas
perspectivas sobre os rumos e possibilidades de agdo para o chamado ensino de geografia.

Palavras-Chave: Politicas educacionais, Ensino de geografia, Docéncia.

Abstract
This article aims to identify some issues that have been asked to intersect geography-

education, from the processes of elaboration and implementation of recent education
policies. This is because these processes produce tensions in the zone of contact between
geography and education, especially in the so-called teaching of geography. To develop the
discussion, Pierre Bourdieu’s studies were mobilized, especially the concept of field. Later,
an effort was made to characterize and systematize the approaches that have been presented,
in the intersection of the field of geography with the field of education, especially what is
meant by teaching geography. Based on Bourdieu’s contributions and the characterization
of the teaching aspect of geography, the text points out movements and contradictions of
Bourdieu and its agents in relations with fields beyond education and geography, especially
the economic and the political, in the game of disputes and consolidation movements and
directions within the fields and subfields of geography and education. Finally, and on the
basis of the discussions brought here, some perspectives are presented on the directions
and possibilities of action for the so-called teaching of geography.
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Restimen

Este articulo pretende identificar algunas cuestiones que se han planteado para la interseccion
geografia-educacidn, a partir de los procesos de elaboracién e implementacion de las
recientes politicas de educacion. Esto se debe a que estos procesos producen tensiones en
la zona de contacto entre geografia y educacion, en particular en la vertiente nombrada
ensefianza de geografia. Para desarrollar la discusion, se movilizaron los estudios de Pierre
Bourdieu, especialmente el concepto de campo. Posteriormente, se realizé un esfuerzo
de caracterizacion y sistematizacion de los enfoques que se vienen presentando, en la
interseccion del campo de la geografia con el campo de la educacion, en particular lo que
se entiende por ensefianza de geografia. Basandose en las contribuciones de Bourdieu y en
la caracterizacion de la vertiente de la ensefianza de geografia, el texto sefiala movimientos
y contradicciones de ésta y de sus agentes en las relaciones con campos ademas de la
educacion y la geografia, en particular el econdmico y el politico, en el juego de las disputas
y movimientos de consolidacion y direccionamientos dentro de los campos y subcampos
de la geografia y la educacién. Por tltimo, y sobre la base de las discusiones que se han
presentado aqui, se presentan algunas perspectivas sobre las direcciones y posibilidades
de accién para la llamada ensefianza de geografia.

Palabras clave: Politicas educativas, Ensefianza de geografia, docencia.
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Introducao

Em 2015, foilangada a versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Desde entdo e até o momento atual, em julho de 2019, outras versdes foram apresentadas,
criadas por processos diferenciados e aos sabores dos governos e ministérios pelos quais
passamos. Tanto o antincio da versdo preliminar quanto todos os eventos e processos que
foram desenhando o documento final mobilizaram uma parte consideravel da comunidade
académica, em especial aqueles setores que se debrucam sobre as questdes curriculares de
disciplinas especificas ou mesmo os que trabalham sobre questdes da educagao em geral.
Mas, ndo foram somente os agentes diretamente tocados pelos processos. Afinal, tratava-
se de discutir, propor e definir o que deve ser ensinado nas escolas da educagdo basica - o

que se mostrou uma quase irresistivel tentacao, entre varias armadilhas.

O que chamo de “tentacdo” e de “armadilhas” sdo, em grande parte, os motivos
deste texto. Elas dizem respeito aos modos como a area que articula geografia e escola
se relaciona com o Estado, com as politicas publicas e com a categoria de professores da
educacao basica. O que cabe aqui é buscar identificar e compreender as dimensoes politicas
do que chamamos mais especificamente de ensino de geografia, bem como o lugar que essa
denominagao ocupa no contexto das reformas educacionais atuais. Para tal, primeiro é
necessario observar as circunscri¢des da zona de contato entre a geografia e a educagio;
posteriormente, procuraremos situa-la no jogo das politicas educacionais do Brasil, em
especial desde 2015 — quando foram divulgados os primeiros textos da BNCC - até o
momento atual, em 2019. Finalmente, apresentarei um debate sobre as relagdes entre a

universidade e a escola basica, atravessadas, hoje, por essas politicas de educagao.

A necessidade da discussdo que aqui sera levantada esta no reconhecimento da
importancia da escola como espago de relagdes sociais e de produgdo de conhecimento.
Um espago que, ao contrario, vem sendo reforcado nas suas dimensdes de controle,

padronizac¢ao e regulacio, em detrimento da liberdade, diversidade e autonomia.

Uma zona de contato entre a geografia e a educacao

A geografia é uma ciéncia academicamente organizada em areas de dominios tematicos,
de especificidades de abordagens ou por particularidades dos objetos. O debate sobre a
natureza de cada uma dessas areas remete invariavelmente as relagdes que as mesmas
estabelecem com outras e com a propria geografia. Algumas vezes elas chegam a tomar

corpo de campo cientifico-académico, como ¢ o caso da Region Science, que ganhou forca
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a partir de meados dos anos 1950, na interface da economia regional com a geografia

teorética e a ecologia, entre outras.

No caso da drea de interface que comumente chamamos de ensino de geografia,
podemos considerar em alguma media como um campo (ou subcampo) a partir da teoria

de Pierre Bourdieu:

“A nogdo de campo estd ai para designar esse espago relativamente auténomo,
esse microcosmo dotado de suas leis proprias. Se, como o0 macrocosmo, ele é
submetido a leis sociais, essas ndo sao as mesmas. Se jamais escapa as imposi¢oes
do macrocosmo, ele dispde, com relagdo a este, de uma autonomia parcial mais
ou menos acentuada”. (Bourdieu, 2004, p. 20)

O exercicio de tratar essa zona de contato como um campo ou subcampo', abre a
possibilidades de andlise e discussdo das relagdes internas, bem como desta interface com
a sociedade, com o Estado e também com os demais campos com os quais se relaciona.
Em outras palavras, é importante refletir sobre a constru¢do da area — e para isso convém

analisa-la a partir da perspectiva de campo.

O que identificamos como uma zona de contato da geografia com a educagdo tem
recebido nomenclaturas diferentes. Ensino de Geografia, Geografia Escolar, Educa¢do
Geografica e Geografia da Educagdo, sdo algumas denominagdes mais comuns, presentes
em titulos de livros, eventos e trabalhos académicos diversos. Porém, os nomes escolhidos
sdo, também, as denominac¢des dos diferentes entendimentos sobre recortes e sobre
perspectivas de abordagens dentro da prépria area. Em 2000, por exemplo, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), divulgou relatdrio

intitulado Geografia da Educagdo Brasileira:

“[...] o INEP idealizou a Geografia da Educagéo Brasileira, publicacdo que
reune os principais indicadores educacionais do pais, por regides geograficas
e unidades da federacdo. Trata-se de uma publica¢do que deverd assumir, a
partir de agora, carater permanente, voltando-se para a divulgacdo de séries
estatisticas sobre a realidade do ensino”. (INEP, 2000, p. 8)

Por sua vez, Julio Takahiro Hato, na sua dissertagdo, intitulada “Geografia da Educagao’,

sobre o proprio trabalho, assim escreveu:

“Com a interdisciplinaridade da Geografia Regional e a Educagdo Comparada,
esta dissertagdo procura fundamentar esta andlise e prospeccdo territorial da
educagdo com base nas formas, fun¢des e estruturas que produzem determinados
espagos sociais ao longo de um processo histérico, resumindo-se num estudo
de Geografia da Educacdo”. (Hato, 2010, p. XII)

' Uma proposta de recorte sera apresentada mais adiante.
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Em ambos os casos, a interse¢ao dos dois campos (educagdo e geografia) produz uma
abordagem espacial ou geografica da educagdo. A discussdo sobre as possibilidades abertas
por tal perspectiva mereceria um debate mais aprofundado, que ndo sdo objeto deste texto.
O que importa, neste momento, é chamar atengdo para a existéncia de um tratamento
geografico sobre a educagdo, ao mesmo tempo em que, na mesma perspectiva, trabalha-se
com o que existe de geografia inerente a educagdo. De maneira mais objetiva, tomemos
como exemplo a primeira citagdo — a geografia da educagdo, no relatério do INEP. Nela,
o Ministério da Educagdo buscou identificar, no territério nacional, a forma como estdo
distribuidas as politicas publicas, os indicadores utilizados nas aferi¢des estatais sobre essas
politicas, ou mesmo apresentar “uma visdo abrangente sobre a realidade educacional do pais”
(INEP, 2000, p. 10), a partir de uma construgdo cartografica da distribuicdo territorial dos
indicadores populacionais, educacionais e de resultados das politicas publicas voltadas para
aarea. A educagio € considerada, entdo, um objeto e a geografia é abordagem, arcabouco
tedrico-metodolégico e concepgdo as quais o objeto esta submetido. Ao mesmo tempo,

nesse movimento reconhece-se que a educagdo tem em si uma dimensao geografica.

Por outro caminho, o que vem sendo denominado como educagdo geogrdfica parte
de uma perspectiva distinta sobre a interse¢do. Mais especificamente, a ideia de que a
articulagdo da geografia com a educagdo, em alguma medida, pode ser tratada como “um
amplo campo de conhecimento sobre as varias instancias culturais envolvidas em processos
de produgdo e representagdes da geografia® (Gongalves, 2010). O que significa que se
considera que existe tanto um conhecimento geografico quanto um modo geografico de
pensar — e que ambos sdo ensinados. O ensinar e o educar, nesse caso, ndo se distinguem,
uma vez que o centro desta abordagem estd nos conhecimentos geogrdficos e nos modos

geogrdficos de ver, representar e pensar o mundo, as coisas e os fendomenos.

A educagio geografica, por exemplo, estaria relacionada a elementos que vdo
desde os processos de ensino e aprendizagem até os sentidos de ensinar geografia,
passando pelas contextualizaces e especificidades dos contetidos, dos lugares
e dos sujeitos. Assim sendo, educagdo geogrdfica e ensino de geografia seriam
dois nomes para um mesmo corpo. De fato, a geografia tratada como objeto do
fendmeno educacional — por sua vez, entendido como aquilo que envolve os
processos de ensinar e de prender — é o elemento central destas abordagens. Em
linhas gerais, podemos dizer que do primeiro caso para o segundo (da geografia
da educagdo para a educagdo geogrdfica) hda uma mudanga de posi¢do dos
campos de referéncia e dos objetos. No primeiro caso, a abordagem é geogrdfica
sobre o objeto educagdo. No segundo, a geografia é o objeto a ser ensinado, ou
seja, tratado preferencialmente a partir de referenciais do campo da educagio.
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Mesmo dentro de recortes similares, ha nuances que produzem algumas diferenciagoes.
No caso, a chamada educagdo geogrdfica aparentemente se confunde com o ensino de
geografia, ainda que sejam apresentados como perspectivas diferentes. Em elementos sutis,
ainda que nao sejam abordagens excludentes e opostas, as duas denominagdes apresentam
algumas especificidades. A educagdo geografica, por exemplo, estaria mais ligada aos

sentidos e finalidades sociais da geografia trabalhada nas escolas:

“A educagio geografica pode ser o caminho para educar para a cidadania por
meio da geografia escolar. [...] A educagéo escolarizada traz consigo a discussdo
sobre conteudos especificos e a dimensdo pedagdgica na medida em que a
escola é o lugar de fazer a transmissdo do conhecimento cientifico produzido
pelas ciéncias” (Callai & Moraes, 2017, p. 82)

Mais adiante, ainda identificada como um meio, a educagao geografica seria um

dobramento do ensino de geografia:

“Assim, a educagio geografica pode se estabelecer como um dos caminhos para
estudar a geografia de modo que oportunize aos estudantes construirem as
bases de contetidos para a interpretagdo do mundo. [...] Se constitui, portanto,
na perspectiva de acessar as ferramentas teéricas para entender o mundo e
para as pessoas se entenderem como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a
espacialidade dos fendmenos espaciais”. (Idem, p. 84)

Nos dois trechos, a escola seria “o lugar de fazer a transmissdo do conhecimento
cientifico produzido pelas ciéncias” — portanto, o conhecimento geografico trabalhado na
escola a ela circunscrito seria chamado de geografia escolar. A posigao indicada da educagédo
geografica em relacdo a geografia que acontece na escola (chamada de geografia escolar), é

semelhante aquela apresentada por Santos (2007), como ensino de geografia:

“Assim, 0 EG [Ensino de Geografia] ¢ um espago de conhecimento académico
relativo as disciplinas que tratam mais diretamente da dimensao pedagoégica
do pensamento geografico. A produgao académica sobre essa rubrica ndo trata
de outra coisa que ndo seja a dimensao pedagdgica do pensamento geografico”.
(Santos, 2007, p. 337)

Isso faz com que, mais uma vez, ensino de geografia e educagio geografica estejam em um
mesmo recorte da zona de contato da educagio e da geografia. Qual seja, a preocupagao com a
geografia a ser ensinada na educagdo basica, ainda que seja possivel encontrar especificidades
em cada uma dessas abordagens. Assim, podemos identificar quatro perspectivas de estudos

e preocupagoes tedricas no entrelagamento da educagido com a geografia.

A primeira, em linhas gerais, na qual a educagdo é o objeto da investigacao (geografia

da educagdo); a segunda, que se preocupa com as finalidades e relacdes da geografia a ser
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ensinada e que, portanto, tem o conhecimento geografico como objeto (educagio geografica);
a terceira, que igualmente tem o conhecimento geografico como objeto, mas que se dedica
com maior interesse aos processos de ensino e aprendizagem, bem como nas escolhas
metodoldgicas, didaticas e curriculares (ensino de geografia); e uma quarta, que diz respeito

ao conhecimento geografico circunscrito aos limites das escolas (geografia escolar?).

Todos esses recortes sao apresentados aqui de maneira resumida e merecem um
debate mais aprofundado, é verdade. Porém, o importante ¢ apresentar brevemente algumas
possibilidades de pesquisa, investigacao e reflexdo que o entrelagamento da educagdo com
a geografia permite. Possibilidades que vao muito além do ensino de, tdo comum a diversas
disciplinas (campos cientificos e académicos), que ndo raro reforcam principios de uma
hierarquiza¢do do conhecimento, configurando, assim, relagdées de poder dentro de um
espago social de producdo de conhecimentos e de significados. E essa dimensdo politica
do contato entre educagio e geografia que emerge quando as atuais politicas de educagao

redefinem a ordem dos sistemas e redesenham as estruturas da educagéo brasileira.

Para entrarmos nesse debate, podemos pensar a zona de contato (geografia e educacéo)

como um campo ou subcampo, a partir das proposi¢des analiticas de Pierre Bourdieu.

O ensino de geografia como um subcampo fragil

Até o momento evitei ao maximo utilizar a nomenclatura campo, uma vez que o
conceito define alguns atributos que agora serao apresentados. Preferi indicar a area como
uma interface ou zona de contato entre dois campos — a geografia e a educagdo. Isso porque
o primeiro passo ¢é identificar as possibilidades de abordagens e os recortes de objetos
que essa zona permite produzir. Porém, tanto as abordagens quanto os recortes nao sao
necessariamente o resultado “natural” desse contato. Antes, sio constru¢des que reproduzem
questdes culturais, sociais, epistémicas e politicas. Significa que ndo podemos supor que a
geografia trabalhada pelos professores nas escolas estava simplesmente esperando para ser
descoberta como objeto de pesquisa. Ela foi, na verdade, sendo incorporada aos campos
como questdo de pesquisa e foi sendo construida como problema a ser investigado, em
contextos propicios para a sua emergéncia como objeto de investigacdo. Isso, se pensarmos
como objeto de pesquisa cientifica; mas, podemos pensar, também, como objeto de disputas

politicas e de representagdes.

> Anomenclatura geografia escolar pode ser utilizada para se referir a recortes mais ampliados. Para os objetivos deste
texto, apenas estdo sendo indicadas algumas variedades de abordagens, sem a pretensio de fazer uma discussdo
mais densa sobre os conceitos e as denominagdes.
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Seja em qualquer dos casos, estamos diante de um espago que tem buscado se
definir (pelos sujeitos que nele atuam) como relativamente auténomo na construgao de
suas demandas, das suas logicas e regras internas. Por outro lado, também ha uma disputa
pelo reconhecimento como espago de especificidades entre dois campos razoavelmente
reconhecidos e consolidados, independente do grau de autonomia que desfrutam, atualmente.
A questdo da autonomia diz respeito as formas como o campo se relaciona com as forcas

externas a ele, bem como a sua capacidade de produzir bases proprias do seu funcionamento.

Segundo Bourdieu, “quanto mais os campos cientificos sdo auténomos, mais eles
escapam as leis sociais externas” (Bourdieu, 2004, p. 30). Seja por qual denominagdo se
considere (ensino de geografia, geografia escolar, etc.), tratar essa zona de contato como
um campo seria atribuir a ela um nivel de autonomia e reconhecimento que talvez seja
precipitado supor. Por outro lado, reconhecendo que existe algum nivel de demandas
e ordem que podemos identificar como internas, cabe pensa-la como um subcampo de

educagdo e geografia, por trés motivos.

Primeiro, porque o encontro da geografia com a educagio parece ter produzido mais
uma area tributdria de dois campos do que necessariamente um outro campo em didlogo
com esses dois. A indefinigdo do objeto em bases préprias tornou, por exemplo, o ensino de
geografia um tributdrio da geografia académica, no qual a escola se converteu em objeto e 0
conhecimento de geografia trabalhado passou a ser uma proposta do subcampo. Ainda que
sejam feitas investigacdes sobre as praticas docentes, o ponto de partida é invariavelmente
a geografia académica, seja assumindo de maneira explicita a hierarquizagdo de saberes,

seja escamoteada pela énfase na docéncia como atividade externa, que se torna objeto.

Perguntas sobre o que ensinar, como ensinar e por que ensinar, perpassam o e#nsino
de geografia. Todas elas, no entanto, partindo do subcampo, sdo pautadas em demandas
da academia, transportadas as escolas e para os professores da educagao basica. Por esse
motivo, sdo frequentes as produgdes académicas que dizem o que professores devem fazer,
como devem ensinar, quais sdo as demandas da geografia para as escolas, qual geografia deve

estar nas escolas e até mesmo os objetivos da geografia na educagdo basica para a sociedade.

Dai deriva o segundo motivo: as vinculagdes e hierarquias. Afinal, na indefini¢ao
de arcabougo tedrico proprio, tende-se mais para um lado ou para o outro da filiacio.
Nesse ponto, cabe a pergunta: onde a interface geografia-e-educagao se situa em relagdo a
geografia e a educagao? Tal questionamento nos ajuda a refletir sobre o carater tributario
que o subcampo tende a incorporar. Significa que ao tratarmos a geografia das escolas

como um desdobramento ou tradugdo da geografia académica, fazemos do ensino de
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ou da educagdo geogrdfica uma linha incompleta, dependente da base “geografia” para
apontar a sua finalidade. Dependente, portanto, da geografia ou da educagao, como campos
legitimados para observar as escolas, para pensar e produzir sobre a educacio bésica. E o
que acontece, por exemplo, quando as correntes do pensamento geografico (académico) sdo
as referéncias para pensar a geografia das escolas, ignorando a possibilidade de existéncia

de uma geografia que se produz a partir das demandas dos sujeitos das escolas.

Esses dois primeiros motivos, quando ndo resolvidos, produzem uma fragilidade
tedrica e politica do subcampo — e dai ser muito dificil considerar como um campo, ainda que
muitos deles também tenham suas tensdes. E o caso da adesio a determinados referenciais
tedricos ou metodolégicos de outros campos, sem as devidas incorporagdes dos seus debates,
das suas criticas, dos seus contextos de produgédo e usos. Um exemplo sdo as incorporagdes
de termos como “letramento’, “cidadania’, ou a preocupagdo com o ensino dos “conceitos
de geografia’, sem a preocupagdo se os debates inerentes aos campos aos quais eles se
relacionam sdo realmente compativeis, incorporaveis, palpaveis, uteis e necessarios aos
debates do subcampo. Sem considerar, inclusive, em que medida e de que forma os didlogos
interessam e sdo possiveis. O mesmo vale para as questdes ligadas a avaliagdo educacional
ou contextualizagdes e usos de concepgdes como o “construtivismo’, spatial thinking
(pensamento espacial), “competéncias e habilidades”, “direitos de aprendizagem”, entre
outros. Sdo conceitos, terminologias e concepgdes que desembarcam no subcampo muitas
vezes sem questionamentos e carregadas pela autoridade das suas origens, simplesmente
porque a falta de referenciais proprios proporciona a livre introdu¢édo e adaptagio de

referenciais de outros campos, de outras gramaticas e de outras demandas.

A situacgdo torna-se mais delicada quando lembramos que o subcampo pode ser
entendido como uma linha de aplicacdo de demandas ou objeto dos dois campos aos
quais esta diretamente relacionado. Basta vermos, por exemplo, como ainda se organizam
alguns curriculos de formagao de professores, no Brasil, nos quais se expressa a ideia de
que o licenciando ¢ um derivado direto do gedgrafo. O fato de ser um futuro professor é
secundario, diante da necessidade primeira de ter a formagdo como gedgrafo consolidada.
No caso, a geografia académica se impde e estabelece uma relagdo de subalternizagéo,
refor¢ando a posi¢ao de subcampo, fazendo deste uma espécie de receptaculo das suas

demandas, dos seus significados e dos seus referenciais.

Se “quanto mais autdbnomo for um campo, maior sera o seu poder de refracao e mais
as imposigdes externas serdo transfiguradas, a ponto, frequentemente, de se tornarem

perfeitamente irreconheciveis” (Bourdieu, 2004, p. 22), é justo considerarmos a zona de
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contato geografia-e-educagdo como um subcampo de ambas — da geografia e da educagao.
Porque, como foi descrito, a posicao tributdria e a relagdo de dependéncia com os campos
de relagao direta produzem uma condigdo que dificulta inclusive, tomadas de posigao
proprias, para além desses dois campos. Dito de outra maneira, muitas vezes as pressoes
sobre a autonomia sao “resolvidas” a partir da geografia ou da educagdo, puramente, e ndo

das especificidades do subcampo.

A questdo da autonomia, entdo, nos remete ao terceiro e ultimo motivo: os sujeitos e as
posi¢des. No caso do conhecimento geografico tratado como objeto, temos duas categorias de
sujeitos diretamente relacionadas a ele — os que trabalham com o conhecimento geografico
académico e os que trabalham com o conhecimento geografico nas escolas. Portanto, as
duas categorias sdo: os reconhecidos pesquisadores da ciéncia geografica e os professores
da educagdo basica. Ora, se o ensino de geografia, na academia, ndo ¢ identificado como
uma drea de produgdo de conhecimento geografico, mas tdo somente de conhecimento
sobre as formas e contextos de articulagdo do conhecimento académico de geografia com
o conhecimento escolar de geografia, estabelece-se uma hierarquizagdo com o subcampo
dentro da prépria geografia. Ao mesmo tempo, ao produzir sobre o conhecimento geografico
para e na escola, bem como sobre o trabalho docente dos conhecimentos de geografia,
o subcampo tende a estabelecer, com tudo o que se remete a escola basica, uma relag¢ao
igualmente hierarquizante — agora, desconsiderando a escola e os professores da educagao

basica como sujeitos do campo.

Assim, a distribuicdo do capital cientifico que determina as estruturas do subcampo,
acabam sendo determinadas pelas apropriacdes que os agentes internos fazem de elementos
simbolicos adquiridos de outros campos, especialmente os de referéncia direta (educagdo
e geografia). Ou entdo, pelas capacidades dos agentes em se prontificar a dar respostas a

demandas externas, ainda que consigam apresenta-las como demandas do subcampo.

Com isso, as pressdes externas pelas quais o subcampo passa, tendem também a
distancia-lo dos professores da educagao basica ou a reforgar suas posi¢des como objetos.
Um bom exemplo foram os embates recentes nas politicas de curriculo, nas quais o foco
foi o contetido de geografia (académica) a ser defendido como importante ou “poderoso”
para a sociedade e para as escolas, ndo importando os professores da educagdo basica
como sujeitos nesse processo. O subcampo, nesse caso, assumiu um papel completamente
tributario de uma geografia cientifica e académica, legitimada, ao desconsiderar a docéncia

da educagdo bésica na sua autonomia profissional e intelectual.
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Além desses trés motivos, poderiamos ainda adicionar um quarto, derivado direto
nao apenas da fragilidade académica, mas também da construcdo das regras do jogo
(Bourdieu, 2004) interno, porém, voltadas para demandas alheias. Sobre tais demandas,
Paulo Rodrigues dos Santos observou os movimentos de construgao das politicas, no final
do século XX:

“A partir de meados da década de 1990, registra-se a presenca crescente
de politicas publicas mundiais no campo educacional brasileiro, que vém
legitimando formas e concep¢des educacionais que atravessam as diversas
tendéncias presentes nas vdrias dreas disciplinares e alicercam as bases

%

hegemonicas do chamado ‘pensamento tnico”. (Santos, 2007, p. 363)

Vale lembrar que, passadas duas décadas, com a expansao da racionalidade neoliberal
e a incorporagao crescente do campo da educa¢do como campo do mercado (Ball, 2014),
ndo apenas as disciplinas escolares, mas também os campos cientificos e académicos sdo

submetidos a fortes pressdes externas.

As armadilhas

Para aprofundar o debate, retorno a um fato citado no inicio deste artigo. Em 2015,
o Ministério da Educagao (MEC) langou a versao preliminar da BNCC. Desde entdo, essa
politica foi objeto de debates acalorados, inclusive no interior da academia. O contetdo
de histéria, por exemplo, foi motivo de tensdes entre o campo e o MEC, ao passo que os
representantes da sociologia e da filosofia se levantaram contra a redu¢io ou auséncia de
espago destinado a essas disciplinas no ensino médio. A BNCC ¢ parte de um conjunto
de ferramentas produzidas com o intuito de reestruturar a educa¢ao basica brasileira, em
especial a educagdo publica. Fazem parte deste pacote, também, as avalia¢des externas
e em larga escala (Prova Brasil, Exame Nacional de Ensino Médio, etc.), a Lei 13.415/17
(reforma do ensino médio), o Programa Nacional do Livro Didatico® (PNLD) e a Base
Nacional Docente (BND).

A Lei 13.415/17 iniciou como Medida Provisoria 746 (MP 746), em 22 de setembro
de 2016, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, oficialmente, em
17 de fevereiro de 2017. A soma da BNCC com a MP 746 (Lei 13.415/17) produziu
agitacdo nos campos académicos. Primeiro, porque definiu os contetidos e a distribuigdo
das disciplinas na educagdo basica. Depois, porque redefiniu rela¢des entre as proprias
disciplinas escolares e os seus recortes. Histdria, filosofia, sociologia e geografia foram

algumas disciplinas que protagonizaram protestos, tensdes e disputas significativas, pois

3 O PNLD néo é uma criagio recente, mas ¢ um importante instrumento de regulacio da educagio bdsica, que se
incorpora aos demais.
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ficaram inscritas em uma mesma area do conhecimento, descaracterizadas em boa parte
dos seus atributos conceituais e metodoldgicos. Contudo, especificamente para a geografia,
essas duas politicas em especial levaram o subcampo para algumas armadilhas, colocando

em xeque as suas proprias fragilidades.

Uma delas foi o impasse em torno da presenga da geografia como componente
curricular. Na verdade, essa foi uma dupla questdo: a presenca e o fato de se tornar um

“componente curricular”.

A BNCC, ainda em 2015, ao agrupar disciplinas tradicionais da cultura escolar
brasileira em dreas do conhecimento, incidiu sobre as suas identidades, bem como sobre
especificidades de cada uma delas. Ainda que inicialmente a organizagdo por areas tenha
incorporado as disciplinas, o fato é que os pressupostos dos campos disciplinares foram
desconsiderados. Seguiu-se, entdo, no campo da geografia e principalmente no subcampo
de geografia-e-educagdo uma tensdo sobre os rumos da geografia nas escolas. Agora,
de maneira clara, uma geografia objeto, sem sujeito. Ignorado nas suas subjetividades,
deslegitimado como intelectual e desqualificado como profissional, o professor de geografia
agora se transformou em um executor, tanto por parte do Estado (e do mercado) quanto
por parte da academia. Isso porque, para o primeiro, o projeto de educagdo massificada,
padronizada, referendada e demandada pelo capital, reduz o trabalho docente ao de aplicagdo

de contetidos descritos em um documento curricular (BNCC e seus derivados regionais).

Ainda que as primeiras versoes tivessem contado com a participagdo de professores
da educagdo basica, essa pretensa participagao foi na forma de contribui¢do limitada, ndo
cabendo movimentos fora dos estipulados e muito menos a recusa ou discussao sobre seus
fundamentos, como, por exemplo, a estruturagdo em competéncias e habilidades, ou as
bases epistemologicas da geografia proposta. Além das consultas online, houve seminarios

regionais, que funcionaram mais como eventos de legitimac¢do do que férum de participagao:

“O formato do semindrio estadual [do Espirito Santo] nio possibilitou as
discussdes, visto que, apos as palestras, ndo foi aberto espaco para debate e,
durante os grupos de trabalho, os professores deveriam seguir um modelo
previamente elaborado para colocar suas proposi¢des em um espago de no
maximo 300 caracteres”. (Carvalho & Lourenco, 2018)

Por sua vez, no subcampo geografia-e-educagao foi tocado um lado sensivel: o
da hierarquia. Por extensdo, também foi exposta a sua condi¢ao tributéria ao campo da
geografia. Por esses motivos, o subcampo, de maneira dominante, tendeu a concentrar o
foco na defesa da permanéncia da geografia como contetdo formal da educagdo basica, ao

mesmo tempo que se engajou nas disputas pela defini¢do de qual conteudo deveria constar
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no documento. Apenas para citar um contraponto, a Associa¢ao Nacional de Pds-Graduagao
e Pesquisa em Educagdo (ANPEA), no inicio de 2016, como resposta a implementa¢do da
BNCC, langou a campanha “Aqui ja tem curriculo”. Na pagina eletronica da Associagao,

assim apresentaram seu entendimento do processo e justificaram a chamada:

“O MEC estd elaborando a Base Nacional Comum (BNCC) que definira o
que deve ser ensinado nas escolas. Até o final do primeiro semestre de 2016 o
Conselho Nacional de Educagio receberd do MEC um texto da Base Curricular
para discussdo e homologacéo.

Foram convidados especialistas para construir o texto da BNCC e criados
espacos frios e pouco interativos para a participagido de professores e
estudantes. Consideramos que os professores e professoras de nossas escolas
que ja praticam curriculos de variadas maneiras e com contetdos plurais ndo
foram devidamente ouvidos/as.

Por isso criamos a campanha Aqui j4 tem Curriculo... para que possam circular
por todo o Brasil vozes que narrem experiéncias curriculares ja desenvolvidas.
Vamos levar essas experiéncias de forma viva e criativa aos Conselheiros/as
do Conselho Nacional de Educagdo”. (ANPEd, 2016. Disponivel em http://
www.anped.org.br/news/anped-lanca-campanha-aqui-ja-tem-curriculo-o-
que-criamos-na-escola, acessado em 12/07/2019)

Além da desconsideracdo dos professores no processo, ainda que por caminho
diferente do MEC, a auséncia de substratos tedricos para a discussdo do contexto de maneira
ampliada trouxe o subcampo para a arena de disputa curricular. Porém, com as regras e
as armas que ndo tinha poderes para definir. Quer dizer, coube ao subcampo disputar
internamente as lacunas restritas da tabela de conteudos de geografia, mas ndo a insergao
da ciéncia e nem mesmo o lugar dos professores no processo. Isso se deu, primeiro, pela
desigualdade de forgas entre os campos e o Estado. No caso, considerando o Estado como
ponta de lanca dos setores empresariais nacionais e internacionais. Depois, ndo houve
reagdo porque ndo cabia uma disputa politica mais abrangente e consistente, nem fazer
disputas politicas sobre elementos os quais nao havia debate prévio, ou elementos politicos

que ndo eram motivos de preocupagio até entdo.

Passou ao largo das discussdes do subcampo a caracterizagdo da geografia como
<« . » ~ . . . . 7 .
componente curricular” e ndo como disciplina, ou mesmo a forma tributaria (novamente)
dos conhecimentos e contetdos de geografia em relagdo as competéncias e habilidades

estipuladas para a disciplina.

A outra armadilha ficou por conta do isolamento do contetido em relagdo aos sujeitos,
ratificando o conhecimento geografico como objeto. Quando o contexto politico criou uma

encruzilhada entre um reordenamento dos agentes no subcampo (professores da educagao
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basica e academia) e o aprofundamento das posigdes desses agentes, produziu-se, também,
uma tensdo interna. Afinal, as defini¢des de contetidos demandaram agentes que pudessem
tazé-lo, incidindo sobre as praticas profissionais de professores da educagdo basica. Entéo,
investida das hierarquias historicamente estabelecidas entre a geografia académica e a
geografia das escolas bdsicas, o alinhamento do subcampo com o Estado e o capital ndo
chegam a ser uma surpresa. A armadilha esta na possibilidade aberta de se definir o que vem
a ser a geografia das escolas, uma vez que essa estara diretamente vinculada aos curriculos
de formagao de professores, nao sé na BNCC, mas através da BND. Ou, seja, o subcampo

terminou por contribuir para a restri¢do da sua propria atuagao.
A tentacao

As politicas chegaram trazendo armadilhas. Entdo, a despeito delas, os campos e
subcampos foram obrigados a se movimentar, sob o risco de serem descaracterizados ou
mesmo desaparecer. Afinal, a relagdo entre ciéncia e escola basica é muito mais complexa
do que a suposigdo de repasses de conceitos ou tradugdes de um punhado de contetdos. Ha
elementos importantes em jogo, como a difusdo de conhecimentos cientificos, a capilaridade
das ciéncias na sociedade e a formagado de quadros de pesquisadores potenciais, que muitas
vezes sdo influenciados para a atividade cientifica a partir do contato com essa ou aquela

disciplina, ainda na educagéo bésica.

Nao foi diferente com o campo da geografia, muito menos com o subcampo geografia-
e-educacgdo. Mais especificamente, a vertente ensino de geografia (incluindo a educagdo
geogrdfica), foi obrigada a incorporar debates diversos e se posicionar minimamente,
ainda que isso nao tivesse sido de forma coesa, internamente entre os seus agentes. O
mais importante, diante das ameacas de redugdo ou de retirada da educagio basica, foi
mostrar-se em movimento, como uma prova de que existe vida, de que existe criagdo no

subcampo e afirmar que a geografia na escola importa.

Contudo, nem s6 de armadilhas politicas se fez o processo. Além delas, em todas
essas disputas, houve uma tentagdo dificil de ser ignorada e que aproveitou uma boa parte

das fragilidades do subcampo: a definigéo.

Lembremos que a Base foi uma politica definida no Plano Nacional de Educac¢io, um
ano antes, em 2014. Sua construc¢do e implementagdo mobilizaram setores da comunidade
académica e da educagdo basica, em niveis de atuagdo variados e posi¢oes politicas distintas,
disputando o processo. O que chamo de fentagdo para o subcampo consiste na possibilidade

real de definir, em alguma medida, os rumos da geografia escolar, mediante a entrada nos
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processos oficiais, formais, de construgao da BNCC. Ou seja, para agentes de um subcampo
que se debruga sobre o que, por que e como ensinar, a real possibilidade de definir o objeto
do seu trabalho é a0 mesmo tempo uma tentagao justificavel pela natureza do oficio e

compreensivel pelas fragilidades anteriormente descritas.

Algo que nos remete a propria teoria de Bourdieu, quando se debruga sobre a estrutura

dos campos e a distribui¢do do capital cientifico:

“Em outras palavras, os agentes (individuos ou institui¢cdes) caracterizados
pelo volume do seu capital determinam a estrutura do campo em propor¢éao
ao seu peso, que depende do peso de todos os outros agentes, isso é, de todo
0 espago. Mas, contrariamente, cada agente age sob a pressdo da estrutura do
espago que se impoe a ele tanto mais brutalmente quando o seu peso relativo
seja mais fragil”. (Bourdieu, 2004, p. 24)

A possibilidade de efetivamente definir o conhecimento de geografia a ser contetido
obrigatorio, legitimo e legal, para todas as escolas de educagdo basica do pais, se converte
em uma possibilidade, também, de redistribui¢do do capital politico dentro do subcampo.
Ainda que ndo seja consensual a legitimidade dessas demandas (principalmente dentro
do subcampo), a incorporagiao das demandas externas por agentes internos nao deve ser
entendida apenas como op¢do individual. Significa que os agentes internos que as incorporam,
independente da intensidade das pressdes, ndo encontram resisténcias significativas dentro

do campo, que sejam capazes de tensionar as escolhas individuais, em alguma medida.

Além disso, os processos de acumula¢do de capital cientifico e simbdlico dentro
deste subcampo fragil passa, também, pela capacidade de os agentes internos construirem
articulagdes para fora, seja em outros campos cientificos, seja em campos de outra ordem,

como o econdmico ou o politico, que em alguma medida exercem pressao sobre ele.

Quanto mais se produz uma aproximac¢ao com as politicas de educagao oficiais, em
estreita vinculagdo com o Estado como regulador do campo educacional, mais se distancia
politicamente dos professores, ainda que muitos pensem o contrario. Isso porque o objeto da
aproximagdo sdo as politicas de regulacao do trabalho docente: os contetdos curriculares,
os objetivos de aprendizagem, etc. Como foi dito anteriormente, a partir do momento em
que os professores da educagao basica tendem a ser desconsiderados como sujeitos dentro
do subcampo e sdo reposicionados como objetos, a proposta de construgao de uma Base
para a educagdo basica chega como uma demanda que parece ser do subcampo, quando,
na verdade, ¢ uma demanda do Estado. No entanto, essa demanda encontra terreno fértil
nas fragilidades do subcampo, o que faz com que aderir ao projeto de uma BNCC seja

uma proposta tentadora.
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Na disputa constante pelas regras internas do subcampo, ter o poder de definir os
pressupostos futuros de atuagao é ao mesmo tempo motivo de reconhecimento e condigdo
de acumulagdo de capital académico. Chamo aqui de capital académico, porque ndo se
trata, como exemplificou Bourdieu, de uma intervencao cientifica com a capacidade de
causar alteracdes nas relacdes e na estrutura do subcampo. A intervencao é académica, com
sentido politico, considerando as redes de relagdes, os circuitos, os espagos de circulagio,

assim como as relagdes para fora do subcampo.

Nesse caso, entdo, a defini¢do dos conhecimentos geograficos escritos e inscritos na
BNCC sdo uma interven¢ao marcadamente politica, capaz de redimensionar ou conservar
o subcampo, mas ndo necessariamente uma intervencao cientifica, capaz de influenciar as
relagdes ao redor e nos sistemas de referéncias na geografia ou na educagéo, por exemplo,
como campos diretamente vinculados. Nesse caso, contraditoriamente, hd um sério risco
de o subcampo se refor¢ar como dependente e tributario da geografia, por exemplo, pela

relagdo objetificada com o conhecimento geografico.

Ou seja, mesmo quando pensamos na “defesa da geografia” em um curriculo unificado
e prescritivo, na verdade, o subcampo cumpre a tarefa que aparenta negar fazer: assume
valores e serve ao sistema — desigual, antidemocratico, massificador, etc. — ao qual diz se
opor. Reafirma a distidncia entre a universidade e a educagdo basica, quando indica aceitar

assumir um papel de colaborador nas politicas de regulagdo do trabalho docente.

Reflex6es, caminhos e indicios

A geografia é disciplina presente nos curriculos escolares do Brasil desde o século
XIX. Nas universidades brasileiras, a ciéncia geografica tornou-se disciplina somente na
década de 30 do século XX. Os caminhos dos dois campos*, desde entdo, tém sido marcados
por aproximagdes, distanciamentos, sobreposi¢des e conflitos. A mesma trajetdria parece
se reproduzir na interse¢ao dos campos da geografia com a educagdo, que traz, em grande
medida, resquicios da relagao da universidade com as escolas. Essa zona de contato, tem
sido uma area fértil de pesquisas e estudos, com abordagens, tematicas e recortes de objetos
diferenciados. Indo desde as investigagdes sobre as dimensdes espaciais do fendomeno
educacional e educativo, até as discussdes sobre o trabalho com o conhecimento geografico
nas escolas, esse subcampo geografia-e-educagio recebe influéncias diversas, ndo apenas
dos campos aos quais esta diretamente relacionado, mas também de outros, aparentemente

mais distantes, como o politico e o economico.

* Nesse momento ndo importa o rigor no uso do conceito, como se deu ao longo deste texto, mas somente delimitar
duas esferas de atuagdo, de demandas, de atribui¢des e, muitas vezes, de sujeitos.
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A implementag¢do de uma politica educacional por parte do Estado, nos moldes
como vem acontecendo nos ultimos anos, em especial no Brasil, incide diretamente sobre
a estrutura do subcampo. As influéncias de outros campos e de agentes externos, em um
subcampo marcado por fragilidades politicas, académicas e cientificas, tendem a ser mais
intensas, em funcao da sua baixa capacidade de ser refratario aos apelos de demandas
alheias (Bourdieu, 2004).

Em tempos de implementagdo de Base Nacional Comum Curricular e Lei de Reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/17), as vertentes do subcampo que lidam mais diretamente
com questdes curriculares, metodolégicas e pedagdgicas sdo mobilizadas a assumir posigoes,
ndo apenas dentro deste, mas também em relacdo aos agentes que exercem as pressoes e
também para a sociedade. Nesse momento, tornam-se mais explicitas as dindmicas internas
do subcampo. Os agentes, nos movimentos de tomadas de posi¢do, produzem discursos
e mobilizam seu capital politico e académico no jogo das regras internas, disputando o

ordenamento e as inclinagdes do proprio subcampo.

Tais movimentos, contudo, nao se ddo sem contradi¢des — algumas ja presentes na
estrutura do subcampo, outras, derivadas das condicdes que sdo apresentadas. E o que
acontece na implementacao de uma base curricular que se pretende nacional e comum.
Discursos de “defesa da geografia” sdo proferidos de forma tdo veemente quanto vaga, pois
ndo se apresenta o que ¢, nem como, muito menos o que significa a presenga da geografia
nas escolas, a partir de um documento legal, com fungéo de instrumento de regulacdo do

trabalho docente.

Com relagdo ao sistema educacional, a reprodugdo dos valores dominantes se da
de forma mais complexa do que as agdes diretas conseguem dar conta. A implementagdo
de politicas acontece a partir de marcos legais, mas também sdo resultados de processos
anteriores e que continuam a acontecer, mesmo depois da implementac¢ao das leis. Isso
significa que o sucesso da implementac¢ao das politicas nao deve ser medido necessariamente
pelas formas e resultados esperados, mas pelos efeitos que produzem naquilo que se propéem
e também pela abrangéncia das mudancas (ou conservagdo) que mobiliza. O caso da vertente

do ensino de geografia, no curso da implementagdo da Base ¢ emblematico nesse sentido.

As diversas formas de adesdo e distanciamento da politica oficial mostram como o
subcampo foi se movendo ao sabor da conjuntura, sem buscar, necessariamente, tensiona-
la. Agentes diversos assumiram papeis distintos, seja atuando na sua elaboragdo ou na
implementacdo, em varios momentos e de formas distintas, com maior ou menor grau

de entendimento e de adesdo aos propdsitos das politicas. Independente das motivagdes
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alegadas pelos agentes, o fato ¢ que a BNCC é um instrumento legal de regulagao do trabalho
docente, assim como a Lei 13.415/17 regula tanto a estrutura organizativa das escolas e do

trabalho com o conhecimento quanto a docéncia, inclusive nas suas atribuigdes.

Nesse processo de elaboracdo, implementagdo e execugdo das politicas, o campo
foi tensionado em questdes da sua estrutura. As suas aproximagdes, sua autonomia, suas
vinculagbes académicas e cientificas, enfim, sua autonomia e sua economia interna foram
diretamente tocada pelas transformagdes pelas quais estavam passando os seus objetos e
sujeitos: professores e escolas. A opgao dominante, ou seja, dos agentes internos dotados de
maior capital académico e politico, tem sido inegavelmente concordante com as politicas.
Isso porque a tentagdo ndo resistida de definir os rumos da geografia nas escolas em
nivel nacional marcou uma tomada de direcdo no sentido da academia e das estruturas
dominantes, e ndo da defesa da autonomia docente, ou do trabalho docente como atividade

intelectual, de fato.

O prego da liberdade do campo e dos agentes do campo, entéo, ¢ capitalizado pela
liberdade de fazer o sistema funcionar da forma como é pretendido pelos grupos dominantes
— que estdo nas esferas de decisdo do Estado, por exemplo, elaborando e cuidando da
implementacao das politicas. Longe de ser uma opgdo de resisténcia ou “re-existéncia’, no
sentido dos debates decoloniais, trata-se mais de uma adaptagao do subcampo e dos seus
agentes aos “novos tempos’, as “novas demandas”, aprofundando a posi¢ao de professores
da educagdo basica e das escolas como seus objetos. A tomada de dire¢do ndo é nova, mas
é ratificada no atual contexto. E uma tomada de posi¢io que ratifica, também, o subcampo

como tributario e instrumental de demandas de outros campos.

Essa andlise leva em conta 0 momento atual e os processos que vém construindo o
atual contexto. Leva em conta, também, que a histéria é dindmica e é processo, construida
nos conflitos e negociagdes, nas correlagdes de for¢as que nem sempre resultam em cenarios
previsiveis. Sdo aproximadamente 2,5 milhdes de docentes, no Brasil. E importante levarmos
em conta que ndo se pode falar de uma massa passiva, de mero receptaculo de demandas
e executora de comandos superiores. Por essa razdo, ha em curso uma série de medidas -
oficiais e ndo oficiais — de desautorizagdo do trabalho docente, via desqualificagdo da atividade
e da sua descaracterizagdo como profissdo. Uma dessas medidas consiste na elaboragao de
“contetidos a serem ensinados” pelos professores, nas escolas — entendidos como executores,

com desejaveis habilidades criativas, mas desconsiderados como intelectuais.
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O subcampo, a partir do ensino de geografia, pela sua natureza, carrega o conflito
permanente da definigdo de posi¢ao. Uma vez alojado em grupos de pesquisa e departamentos
de universidades, traz em si as marcas das relagdes historicas entre universidade e escola
basica, no Brasil. Mover-se em sentido diferente deste é fazer um movimento que rompe
com uma cultura hierarquizante e hierarquizadora, tanto de sujeitos e institui¢des, quanto
de saberes. Deriva dai a adesao as politicas de curriculo sem a devida criticidade, sem

considerar a dimensao profundamente reguladora do trabalho docente nelas inscritas.

A forga das mudangas impostas, contudo, carrega em si as suas contradi¢des e as dos
processos. E possivel que as pressdes de desregulagio do trabalho docente e o esvaziamento
da escola como espago de construgdo de conhecimento desague no esvaziamento de
sentidos da propria vertente do ensino de geografia e do subcampo, como consequéncia da
tensdo provocada. O fendmeno, ja em curso, coloca o subcampo diante de dois caminhos

mais evidentes.

O primeiro, assume a condi¢do uma ndo-ciéncia subalterna, dependente e derivada
de conceitos, concepgdes e métodos de outros campos, reduzida ao papel instrumental,
mesmo que travestida de ciéncia. Ndo é muito diferente dos caminhos que historicamente

tém sido tomados, mas, agora, incorpora os projetos dominantes de maneira mais explicita.

No segundo, contudo, ha riscos: distanciar-se do conforto subserviente dos campos
académicos de referéncia (educagio e geografia), produzindo referenciais e abordagens
préprias, em articula¢io direta com professores de geografia da educagido basica. E uma
op¢ao pela defesa do cotidiano da escola como lugar de producdo de conhecimentos,
defesa da docéncia como atividade intelectual e da supera¢do de uma cultura académica

que hierarquiza saberes, subalterniza sujeitos e fragiliza um campo potente.
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Resumo:

Neste artigo, intenciono partilhar reflexdes decorrentes da analise interpretativa-compreensiva
de narrativas de formagdo de quinze professores, graduandos em Geografia na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB/Campus XI), referentes as aprendizagens da/na e sobre a docéncia
em geografia, em trés municipios localizados no denominado Territério de Identidade do
Sisal, no semidarido da Bahia. Trata-se de um recorte da pesquisa “Trajetdrias de aprendizagem
da docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar”, cuja questdo norteadora foi: como os
professores de geografia em formagdo inicial, bolsistas de iniciagdo a docéncia, concebem
as aprendizagens da/na/sobre a docéncia a partir de situagdes experienciadas no ambito
do subprojeto “Formacgao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a
construgdo do conhecimento geografico’? As narrativas escritas, grafadas nos memoriais e
nos didrios de formagéo, e as orais, recolhidas mediante a realizagdo de entrevistas narrativas,
revelaram episodios nas trajetorias de vida-escolarizacdo-formacao e evidenciaram as
contribui¢des das situagdes formativas experienciadas no devir das agdes do subprojeto e
suas implicagdes no tornar-se professor.

Palavras-chave: narrativas, formagdo de professores de geografia, PIBID, aprendizagem
da/na/sobre a docéncia, Territério de Identidade do Sisal/Bahia.
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Abstract

In this article, I intend to share reflections resulting from the interpretative analysis-
understanding of (auto)biographical narratives and formation of fifteen teachers,
undergraduates in Geography at the Bahia State University (UNEB/Campus XI), referent
to the learning of/in and about teaching in geography, in three municipalities located in
the so-called Sisal Identity Territory, in the semi-arid of Bahia state (Brazil). This is the
research clipping of the “Learning trajectories teaching in geography: to narrate, to form
and to start”, which guiding question was: how geography teachers in initial training,
introduction to teaching scholars, conceive the learnings of/in/about teaching from situations
experienced in the context of teacher training and school geography subproject: from
practices and spatialknowledge to the construction geographic knowledge? The written
narratives, spelled in memorials and training journals and the oral, collected by conducting
narratives interviews revealed striking episodes in the trajectories of life-education-training
and pointed the contributions of formative situations experienced in the making of this
subproject actions and their implications on becoming a teacher.

Keywords: narratives, training of geography teachers, PIBID program, learning of/in/about
teaching, Sisal Identity Territory (Bahia/Brazil).

Résumé

Dans cet article, je voudrais partager les réflexions issues de I'analyse d'interprétation et
compréhension des récits autobiographiques de quinze professeurs, en cours de formation
en Géographie a b Université d>Etat de Bahia (UNEB/Campus XI), faisant référence a
lapprentissage de étudiant et a lenseignement en géographie, dans trois municipalités
situées sur le dit Territoire d’Identité de Sisal, région semi-aride de [¢état de Bahia (Brésil).
Il s'agit d'un extrait de la recherche “Trajectoires de 'apprentissage de lenseignement en
géographie: raconter, former et initier”, dont la question directrice était: comment les
professeurs de géographie en formation initiale, boursiers drinitiation a henseignement,
congoivent happrentissage de hbenseignement a partir de situations vécues au cours du
sous-projet “Formation des enseignants et géographie scolaire: des pratiques et connaissances
spatiales a la construction de la connaissance géographique”? Les récits écrits, dans les
mémoriaux et dans les journaux de formation, ainsi que les récits oraux, rassemblés au cours
dentretiens narratifs, ont révélé des épisodes marqués dans les trajectoires de formation a
la vie scolaire et mis en évidence les contributions des situations formatrices vécues dans
le devenir des actions dudit sous-projet et ses implications pour devenir enseignant.

Mots-clés: récits, formation de professeurs de géographie, PIBID programme, apprendre
de/sur/a propos de lenseignement, Territoire d’'Identité de Sisal (Bahia/Brésil).
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O texto, seu contexto e intencionalidades:
narrativa inicial

O presente artigo intenciona apresentar um recorte da pesquisa “Trajetorias de
aprendizagem da docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar’,' realizada no ambito
do estdgio pés-doutoral no Programa de Pés-Graduagdo em Geografia na Universidade
Estadual de Londrina (PPGeo-UEL). A partir da analise e interpretagdo das narrativas
de 15 professores de geografia em formacao inicial, bolsistas de iniciagdo a docéncia,
busco compreender como tais professores concebem as aprendizagens da/na/sobre a
docéncia e quais sentidos atribuem a formagédo e ao ensino de geografia (experiéncias da
docéncia) decorrentes das agdes que compuseram a proposta pedagdgica do subprojeto
“Formagdo docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construcgdo do
conhecimento geografico” (BATISTA, OLIVEIRA, PORTUGAL, 2013), foi vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),* da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), desenvolvido entre os anos de
2014-2018, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),* Campus XI, em Serrinha, cidade
polo do Territério de Identidade do Sisal,* no semiarido baiano. Este subprojeto ocorreu
no contexto do curso de Licenciatura em Geografia e dos espagos educativos, abrangendo

seis escolas.

' Esta pesquisa contou com o financiamento da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), por intermédio do Programa Nacional de Pés-Doutorado (PNPD), Edital N° 3/2017-PPGeo/UEL, sob
a supervisdo da Profa Dra Eloiza Cristiane Torres.

> Programa que concede bolsas para estudantes de licenciatura, financiado pela Capes. Este programa tem como

principais objetivos: 1) incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagdo bdsica; 2) contribuir
para a valorizacdo do magistério; 3) elevar a qualidade da formagéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre a educagio superior e a educago basica; 4) inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagio, proporcionando-lhes oportunidades de criagio e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolodgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; 5) incentivar escolas publicas de educagio
basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formagao inicial para o magistério; e 6) contribuir para a articulagio entre teoria e pratica necesséria a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura (COORDENACAO
DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2018).

3 A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é uma institui¢do de ensino superior que desempenha, historicamente,
um significativo papel na formacédo de professores. Criada em 1° de junho de 1983, e reconhecida pelo Ministério da
Educagdo, em 31 de junho de 1995, como uma organizagao multicampi, a UNEB é considerada a maior institui¢do
publica de ensino superior do estado da Bahia, e estd presente geograficamente em 18 dos 27 Territérios de
Identidade do territério baiano. Atualmente, conta com 24 campi e 29 departamentos localizados em sedes de 24
municipios baianos, incluindo a cidade de Salvador, capital do estado, que abriga a sede da Administragdo Central
dessa instituigéo.

* O espago do Territorio do Sisal Baiano é composto de 20 municipios: Araci, Biritinga, Barrocas, Candeal, Conceigéo
do Coité, Cansangdo, Ichu, Ititiba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Quinjingue, Queimadas, Retirolandia, Santa
Luz, Sdo Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente.
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Em 2009, mediante a aprova¢do do projeto A docéncia partilhada: Universidade e
escola como espagos que favorecem a construgdo dos elementos essenciais a docéncia,® a partir
do Edital n° 02/2009 - CAPES/DEB, a UNEB foi inscrita no PIBID/CAPES. O referido
projeto institucional definiu como objetivo principal promover a inser¢do dos estudantes
das licenciaturas no cotidiano das escolas, a fim de que pudessem compreender a docéncia
em suas diferentes e complexas dimensodes, contemplando 11 subprojetos em nove campi,’
210 bolsistas de iniciagdo a docéncia e 23 coordenadores de drea, cujas praticas foram
desenvolvidas em 19 escolas publicas. Em 2012, este quantitativo foi ampliado para 39

subprojetos, distribuidos em 18 campi.

Por intermédio do Edital CAPES 061/2013, a UNEB aprovou o projeto institucional “Da
iniciagdo a docéncia: ressignificando a pratica docente”, que contemplou 49 subprojetos,’
elaborados por professores de diversos cursos de licenciatura de 19 campi. Neste processo
seletivo, foi aprovado o subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas
e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico” (BATISTA, OLIVEIRA,
PORTUGAL, 2013), cuja proposta de formacéao elegeu como principal objetivo possibilitar a
articulagdo e a aproximacéo entre a universidade (espago de formagdo docente) e o sistema

publico de ensino (escolas), l6cus da atuagdo profissional do professor.

Essa proposta foi concebida a partir de cinco metas: 1) elevar a qualidade da
formagao inicial do professor de geografia; 2) promover uma formagdo docente pautada
pelo desenvolvimento de préticas de ensino de geografia, na escola basica, que possam
oportunizar o processo construtivo do ser professor, a partir do uso didatico-pedagdgico
de diversas linguagens; 3) articular a universidade a escola bésica, fomentando agdes de
ensino, pesquisa e extensao; 4) promover a inser¢do dos licenciandos em Geografia no
contexto das escolas da rede publica de ensino (Fundamental IT e Médio), com o propdsito
de vivenciar praticas de iniciagdo a docéncia, orientadas pelo principio da praxis e no
exercicio de compreensdo do espago geografico como totalidade; e 5) conhecer a escola,

seus cotidianos e o universo da profissdo docente, com a intencdo de possibilitar aos

5> Aprincipal agdo desse projeto foi a inser¢do do licenciando no cotidiano das escolas para: 1) desenvolver atividades
individuais e partilhadas com os professores da educagio basica; 2) vivenciar praticas educativas formais em sala
de aula; 3) participar de atividades escolares relacionadas & docéncia; 4) propor atividades inovadoras de ensino
integradas ao cotidiano e as demandas da escola; 5) desenvolver projetos e questionamentos educacionais de forma
articulada com a a¢io da escola; e 6) desenvolver habilidades e competéncias profissionais por meio de estudos,
reflexdo e convivéncia coletiva com os pares e professores da escola bésica.

Campus I (Salvador), Campus II (Alagoinhas), Campus IV (Jacobina), Campus X (Teixeira de Freitas), Campus
XIII (Ttaberaba), Campus XIV (Concei¢do do Coité), Campus XVI (Irecé), Campus XXI (Ipiat) e Campus XXII
(Euclides da Cunha).

Esses subprojetos abrangeram 1.563 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 234 bolsistas de supervisio, 108 coordenadores
de area, 100 escolas (municipais e estaduais) e quatro coordenadoras de gestao.
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licenciandos vivéncias formativas com vistas a garantir a aprendizagem da/na docéncia,

ou seja, aprender a ser professor.

As agdes que compuseram a proposi¢do formativa do subprojeto foram: 1) Parcerias
Universidade-Escola Basica; 2) Mapeamento da Realidade Escolar; 3) Espagos de Dialogos e
Praticas; 4) Planejamento do Trabalho Pedagégico; 5) Atelier Geografico Temético; 6) Tateio
Experimental; 7) PIBID Itinerante; e 8) Atividades de Campo, que foram realizadas em
seis escolas (trés rurais e trés urbanas) de ensino fundamental e médio, de trés municipios
localizados no Territorio de Identidade do Sisal, no semiarido da Bahia (Serrinha, Teofilandia
e Conceigdo do Coité), envolvendo 57 bolsistas, subdivididos em trés grupos, a saber: 45
bolsistas de inicia¢do a docéncia, nove bolsistas de supervisdo e trés bolsistas-professores

da universidade, responsaveis pela coordenacao.

O caminhar da pesquisa: outra narrativa

O percurso metodologico desta pesquisa teve como abordagem uma investigacao-
formacao de natureza qualitativa, ancorada no método (auto)biografico, com énfase
nas histdrias de vida. Esta investigacao foi realizada a partir do uso de trés dispositivos
metodolégicos: a) o memorial de formagao (PASSEGGI, 2008a, 2008b; PASSEGGI,
BARBOSA, 2008; PRADO, SOLIGO, 2007; SEVERINO, 2001; SOUZA, 2006); b) o diario
de formacgao (HESS, 2006; ZABALZA, 2004; SOUZA, CORDEIRO, 2007), ancorados nos
pressupostos teorico-metodologicos do método (auto)biografico, e ¢) as entrevistas narrativas
(JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012), que possibilitaram o processo de triangulagdo das
fontes (FLICK, 2009) decorrente do tratamento e da analise das narrativas. Com isto, teve-
se em vista realizar a andlise interpretativa-compreensiva (RICCEUR, 1976), considerando
as proposi¢oes da pesquisa biogréfica analitica (SCHUTZE, 2010) e os principios da
perspectiva de analise compreensiva (BERTAUX, 2010).

A escolha pelo memorial como uma das fontes de recolha de dados nesta investigacéo-
formacdo se justifica pelo entendimento de que ele é um “[...] registro de um processo, de
uma travessia, uma lembranca refletida de acontecimentos dos quais somos protagonistas”
(PRADO, SOLIGO, 2007, p. 55). Neste processo de escrita singular, entrecruzando-se as
vivéncias das trajetérias de escolarizagdo aquelas experienciadas no devir da formagao
profissional, o personagem-autor é levado a refletir sobre as histdrias narradas, imprimindo-
se um modo singular de interpretar os principais fatos vividos nessas itinerancias e, ao

mesmo tempo, possibilita ao escritor uma tomada de consciéncia de si e de suas experiéncias.
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O memorial como dispositivo metodologico e procedimento de acompanhamento
nas trajetorias de formagdo docente é concebido como “um texto de carater cientifico
onde o autor descreve a sua trajetoria estudantil e profissional de forma critica e reflexiva”
(CARRILHO et al., 1997, p. 3) com énfase nas historias de vida. Ao evocar as memorias,
o sujeito, ao narrar, faz “[...] tradugdes dos registros das experiéncias retidas, contém a
forca da tradi¢do e muitas vezes relatam o poder das transformagdes. [...] Sdo olhares que
permitem tempos heterogéneos. E a histéria em construgdo. S0 memorias que falam”
(DELGADO, 2006, p. 44). Falam de vivéncias, experiéncias, acontecimentos e reflexdes e

se traduzem numa narrativa de vida e de formagao profissional.

Nesta investigagdo-formagdo, ao escrever sobre si, o autor narra histdrias sobre os
itinerarios de vida, de formagdo e de aprendizagem da docéncia nas escolas. Neste contexto,
o dispositivo da escrita de si, como artefato pedagogico e, a0 mesmo tempo, como fonte de
pesquisa autobiografica, possibilita a apreensdo das histérias narradas sobre os percursos de
formagdo, os processos de aprendizagem e de conhecimentos e as situagdes experienciadas

no cotidiano escolar.

O diario de formag¢ao como dispositivo formativo/reflexivo e, também, avaliativo
foi um recurso de acompanhamento das interven¢des pedagogicas realizadas no devir das
agoes do subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais
a construgdo do conhecimento geografico” nas escolas parceiras. Para compor as escritas
narrativas nos didrios, os professores em formagao inicial foram orientados a documentar
as impressoes sobre a vivéncia em sala de aula e a tematizar questoes emergentes no espago
escolar, articulando os seus cinco objetivos norteadores, a saber: 1) registrar as situagdes
experienciadas durante o planejamento, a realizagdo e a avaliagdo das praticas desenvolvidas
decorrentes das proposi¢oes didatico-pedagogicas das agdes do subprojeto; 2) narrar as
experiéncias vividas no processo de iniciagdo na docéncia, considerando os percursos de
formacao e as dimensdes do cotidiano escolar; 3) analisar as aprendizagens experienciais
da/na/sobre a docéncia; 4) refletir sobre os processos de formagdo para o exercicio da
docéncia, entrecruzando as memorias dos tempos de escola e as situagdes experienciadas
no contexto da formacdo docente; e 5) apreender os saberes construidos e os sentidos

atribuidos as experiéncias no percurso de “tornar-se professor”.

Para Souza e Cordeiro (2007, p. 46), o registro em didrio possibilita o “redescobrir
caminhos percorridos, cendrios e fatos vivenciados por uma determinada pessoa em
diferentes tempos e espagos, encaminhando-a a uma reflexdo sobre a propria atuagao, quer

pessoal, quer profissional.” Desse modo, a escrita reflexiva nos diarios de formagéo, conforme
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defendem esses autores, “possibilita analisar a pratica pedagdgica, visto que instaura um
rememorar sobre o cotidiano em sala de aula, aprimorando aspectos relacionais e didaticos
vinculados ao trabalho docente” (SOUZA, CORDEIRO, 2007, p. 47).

Segundo Zabalza (2004), a utilizagdo do didrio oportuniza ao professor narrar as
situagdes vivenciadas no/sobre o saber-fazer profissional ao registrar suas agdes e reflexdes,
atribuindo sentido e significados as préprias experiéncias, a formagdo e a identidade
profissional, ao refletir sobre as vivéncias narradas no cotidiano escolar e no momento de

experienciar, na pratica, situagdes de aprendizagem da docéncia.

Os registros descritivos e analiticos das atividades planejadas e realizadas no conjunto
das agdes do subprojeto do PIBID (Espagos de Didlogos e Praticas, Planejamento do Trabalho
Pedagogico e Atelier Geografico Tematico) nas escolas e as reflexées nos/dos/sobre os
processos vividos sdo situagdes que retratam a pratica docente permeada por significados e
sentidos do que seja aprender e ensinar temas e contetidos da geografia escolar. Ao escrever
sobre o vivido no diario de formagéo, os bolsistas — ou seja, os professores de geografia
em formagdo inicial — narram, explicam, interpretam e refletem sobre os acontecimentos

e as experiéncias.

As narrativas que compdem as historias presentes nos didrios e nos memoriais
de formagao contemplaram os registros reflexivos sobre as situagdes experienciadas no
ambito da universidade, nos momentos formativos dos Espagos de Didlogos e Praticas,
do Planejamento do Trabalho Pedagogico e, sobretudo, em sala de aula, no exercicio da

docéncia, nas escolas parceiras do subprojeto.

A pratica de escritas narrativas (autobiograficas) sobre as experiéncias e memorias
da/na/sobre a formacdo esta intrinsecamente articulada com os objetivos desta pesquisa, a
saber: 1) compreender como os professores de geografia, em formacao inicial, concebem as
aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais, a partir da analise e interpretagao
das narrativas sobre as praticas desenvolvidas nas escolas, decorrentes das agdes que
compuseram a proposta pedagdgica do subprojeto do PIBID intitulado “Formagéo docente e
geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico’,
em desenvolvimento na UNEB/Campus XI; 2) identificar os elementos que emergem nas
narrativas de si sobre os cursos de formagao; 3) conhecer as historias de vida e as trajetdrias
de escolariza¢ido/formacao académica dos professores, colaboradores da pesquisa; 4) analisar
as memorias dos tempos da escola e da formagdo docente e as implicagdes na constitui¢do
da identidade profissional; 5) mapear as estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas pelos

professores em formacdo para ensinar os conceitos e temas geograficos nas escolas situadas
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em contextos rurais, decorrentes das a¢des do subprojeto do PIBID; 6) apreender, a partir
das narrativas, os modos como os professores de geografia em formagao inicial lidam com
as situagoes de sala de aula, no exercicio da docéncia, nas escolas rurais, e, 7) analisar como
os professores compreendem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia no processo inicial

de sua constituicao profissional.

Quanto a inser¢do da entrevista narrativa no conjunto das estratégias metodoldgicas,
esta foi uma escolha mediante a necessidade de se apreender, a partir das narrativas orais, os
sentidos atribuidos as experiéncias da/na/sobre as aprendizagens da docéncia, intencionando
triangular com as narrativas grafadas nos memoriais e nos diarios de formagdo. Desse
modo, as narrativas recolhidas nessa investigagao-formagao “[...] centram-se nas trajetdrias,
percursos e experiéncias dos sujeitos, sio marcadas por aspectos histéricos e subjetivos
frente as reflexdes e analises construidas por cada um sobre o ato de lembrar, narrar [...]
sobre si” (SOUZA, 2014, p. 43).

Conforme sinaliza Weller (2009, p. 5), a intencionalidade da criagdo da entrevista
narrativa foi “[...] compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e
os fatores que produzem mudangas e motivam as agdes dos portadores da biografia” Desse
modo, a entrevista narrativa como método de pesquisa qualitativa é “uma forma de entrevista
ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas” (JOVCHELOVITCH,
BAUER, 2012, p. 95), e se distingue das demais técnicas ao assumir como principal objetivo
aintencdo de fazer emergir o contador de histérias no narrador que narra a histéria de um
acontecimento que vivenciou, com o minimo de intervencdo do entrevistador, cujo papel
¢ privilegiar a emergéncia de enredos singulares, com a linguagem proépria do narrador.
Segundo Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 92), “[...] o enredo é crucial para a constitui¢do
de uma estrutura de uma narrativa. E através do enredo que as unidades individuais (ou

pequenas historias dentro de uma histéria maior) adquirem sentido na narrativa’”.

O registro das entrevistas narrativas individuais foi feito por meio de gravagdes em
audio, com a utilizagdo do recurso de gravador de voz digital. Esta técnica, no &mbito
desta pesquisa, proporcionou conhecer diversos acontecimentos das histérias de vida dos
professores ndo narrados nos memoriais, além de outras histdrias sobre questdes vinculadas
a sua formagdo na UNEB/Campus XI, as situagdes experienciadas e as aprendizagens
no cotidiano do espago da sala de aula, nas escolas parceiras do PIBID. De acordo com
Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 91), “através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes
para isso e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e

social”. Ainda segundo os referidos autores, “contar histdrias implica duas dimensdes: a
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dimensao cronoldgica, referente a narrativa como uma sequéncia de episodios, e a ndo
cronolégica, que implica a construgdo de um todo, a partir de sucessivos acontecimentos,
ou a configura¢do de um ‘enredo” (JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 92).

Para ratificar essa opgdo metodologica, descrevo, no quadro a seguir, as fases da
entrevista narrativa que foram consideradas na ocasido da sua realizacdo, de acordo com

as orientagoes de Jovchelovitch e Bauer (2012):

Quadro 1 - Entrevista narrativa: fases e regras (procedimentos)

Exploracao do campo.

Preparacao ~ «
parag Formulacao de questoes exmanentes.®

Formulacao do tépico inicial para a narracao.

1. Iniciacao o I,
Emprego de auxilios visuais.

Nao interromper.

Somente encorajamento nao verbal para continuar a
narracao.

Esperar pelos sinais de finalizacao.

2. Narragdo central

Somente “Que aconteceu, entao?”

Nao dar opiniées ou fazer perguntas sobre atitudes.
3. Fase da pergunta Nao discutir sobre contradicdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por que?”.

Ir de perguntas exmanentes para imanentes.9

Parar de gravar.
4, Fala conclusiva Sdo permitidas perguntas do tipo “por que?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 97).

Considerando as fases da realiza¢do da entrevista, o entrevistador, na primeira etapa
do processo, desempenha a func¢do de ouvinte atento com poder de sedu¢ido para convidar
o colaborador (narrador) a contar a sua histdria que retrata questdes vinculadas ao objeto

da pesquisa, sempre o encorajando a definir a sua narrativa com comego, meio e fim.

A intervengédo do entrevistador, com questionamentos, s poderd acontecer apos o
encerramento da sessdo da entrevista, questionando, indagando, enfim, realizando perguntas
denominadas imanentes, cujo objetivo é completar as lacunas que o entrevistador identificar

nas histérias contadas pelo narrador-colaborador.

§ “Refletem os interesses do pesquisador, suas formulagdes e linguagens” (JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 97).

° Referem-se aos “temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragéo trazidos pelo informante”
(JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 97).
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Apos a transcricao das narrativas, realizei a leitura e a analise dos contetidos das
entrevistas, tendo em vista a apropriagao das histérias e a interpretagdo dos dados,
explorando o que Flick (2009, p. 167) observou como sendo os “detalhes contextuais e
relagdes necessdarias para a compreensao da histéria” contada por cada professor e, assim,
entrecruzando-a com as narrativas recolhidas nos memoriais e nos didrios de formagao,

por meio da triangula¢do dos dados.

A intengdo ao realizar a triangulacdo das fontes foi a de apreender, analisar e interpretar
as narrativas, intencionando compreender as singularidades das experiéncias desveladas
nas histoérias narradas pelos professores de geografia sobre as suas trajetdrias de vida pessoal

e formativa e, sobretudo, as aprendizagens durante a formagéo inicial docente.

Para Flick (2009, p. 32), a triangulac¢do das fontes ¢ compreendida como modo singular
de andlise de dados que “[...] supera as limitagdes de um método unico por combinar diversos
métodos e dar-lhes igual relevancia” Assim, o processo de triangulagio ou bricolagem
das fontes como estratégia metodoldgica para a realizacdo da analise e interpretagdo das
narrativas possibilitou apreender as singularidades, as particularidades e as especificidades
das historias narradas pelos professores de geografia em formacéo inicial sobre as situagdes
experienciadas nas trajetérias de vida, nos percursos de escolarizagdo e nos itinerarios

de formagdo profissional, e como tudo isto reverbera no ser-saber-fazer dos professores.

A triangulagdo das fontes (memorial, didrio de formacgéo e entrevista narrativa)
contemplou as narrativas de formacao, que foram elaboradas considerando seis eixos tematicos"
ancorados em trés dimensdes interpretativa-compreensivas (Tornar-se professor de Geografia;
Geografia Escolar, Diversas Linguagens e Pratica de Ensino; Iniciagdo e Aprendizagem da/
na/sobre a Docéncia), e sdo compostas de uma triade que entrelaga as dimensoes tematicas
(Formagdo e Identidade Docente; Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas

Linguagens e Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer), conforme as descri¢des a seguir.

A dimensdo tematica Formacédo e Identidade Docente comporta as narrativas sobre
as vivéncias formativas experienciadas na universidade, no &mbito do curso de Licenciatura
em Geografia, na UNEB/Campus XI, e as ressonancias nas praticas didatico-pedagdgicas
que compdem as agdes do subprojeto do PIBID, sobretudo, na construgdo da identidade

profissional docente.

% 1) As Trajetérias de Formagao Académico-Profissional; 2) Praticas de Ensino e Geografia Escolar; 3) Educagéo
Geogréfica e as Diversas Linguagens: potencialidades didatico-pedagodgicas no ensinar e aprender geografia; 4)
Aprendizagens Geogréficas e Didético-Pedagdgicas na Escola; 5) Experiéncias Pedagdgicas no Ambito do PIBID: as
aprendizagens na/da/sobre a docéncia e; 6) Experiéncias de Formagéo — tornar-se professor de geografia: dilemas,
desafios e possibilidades.
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A dimensao tematica Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas Linguagens
abarca as concepg¢des de geografia escolar a partir da apropriacao das bases teérico-
metodologicas da geografia, as praticas propositivas nas escolas, por meio das orientagdes
didético-pedagdgicas, e as aprendizagens da/na/sobre a docéncia. Sdo escritas narrativas
sobre os modos como os professores em formagdo inicial, vinculados ao referido subprojeto,
mobilizam conhecimentos disciplinares da geografia e os saberes didatico-pedagdgicos
e metodolodgicos para propor, planejar, realizar e avaliar praticas de ensino na escola,
ancoradas nas diversas linguagens, como dispositivos/artefatos para ensinar e aprender

conceitos, temas, fendmenos, fatos e processos geograficos.

E a dimensdo tematica Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer compreende
as narrativas sobre as aprendizagens decorrentes das situagdes experienciadas nas agoes
do subprojeto, atribuindo sentidos e significados ao vivido, possibilitando a reflexdo
acerca das contribui¢des da formac¢ao académica, com énfase nas proposi¢des formativas
do subprojeto, entrecruzando as situagdes experienciadas na escola, no planejamento,
realizagdo e avaliagdo das praticas didatico-pedagdgicas propostas no subprojeto do PIBID,

na condi¢ao de professor em formacao.

A dimensdo interpretativa-compreensiva Tornar-se Professor de Geografia
corresponde as memorias das trajetérias de escolarizagdo vividas, na sua grande maioria,
em escolas situadas em contextos rurais; a escolha da profissao, os itinerarios/trajetorias
de formagdo académico-profissional e os modos como cada um dos participantes foi se
constituindo professor de geografia nestes percursos, que comportam as situagdes formativas

experienciadas no contexto do subprojeto do PIBID.

A dimensao Geografia Escolar, Diversas Linguagens e Pratica de Ensino compreende
as memorias da escola e dos professores de geografia e suas praticas, as experiéncias/
aprendizagens da geografia nos itinerarios formativos, as vivéncias decorrentes do uso
didatico-pedagdgico das diversas linguagens como dispositivos para ensinar e aprender

conceitos e temas da geografia no ambito das a¢cdes do subprojeto do PIBID.

Ja aterceira dimensdo, denominada Iniciagdo e Aprendizagem da/na/sobre a Docéncia,
abarca questdes sobre a profissdo docente, com énfase na condigdo singular de ser professor
de geografia, cartografando o fazer pedagdgico, identificando as estratégias metodoldgicas
utilizadas para ensinar os conteudos da geografia escolar. Neste contexto, esta dimensao
contempla também os modos como os professores narram as suas histérias sobre as
aprendizagens da docéncia e as situagdes experienciadas durante as praticas decorrentes das

agoes do subprojeto do PIBID, que possibilitaram a iniciagdo na/da docéncia no decurso
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da formagdo. Contudo, vale ressaltar que esta dimensdo também comporta as trajetdrias
de escolarizacdo e de formagdo académico-profissional mediante a compreensao de que,
no exercicio da profissdo — sobretudo, na fase inicial da carreira —, a tendéncia natural de
todo professor iniciante é buscar, na memoria, as lembrancas dos professores da escola e da
universidade que fazem parte das suas histdrias e que sdo suas referéncias no exercicio da
profissdo. Assim, ao realizar o trabalho docente, os modos de ensinar (como), as estratégias
metodologicas (dispositivos didatico-pedagdgicos) selecionadas e utilizadas e as praticas
pedagoégicas desenvolvidas pelos seus professores sdo reproduzidos no cotidiano da sala

de aula, desenhando a cartografia do fazer pedagdgico nas escolas parceiras.

A triangulagdo das fontes narrativas, entrecruzando as dimensdes temdticas e as
interpretativa-compreensivas, possibilitou a composi¢ao de um repertério de narrativas
denominado “Mosaico de Histérias™ Ao entrelacar as narrativas orais e escritas dos
professores, neste processo de triangulagao, foi possivel compreender os modos como os
professores de geografia em formagao inicial conceberam e atribuiram sentidos e significados
as aprendizagens da/na/sobre a docéncia, no contexto das situagdes experienciadas
decorrentes das agdes do subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas

e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”.

Convém destacar, ainda, que a leitura, a analise e a interpreta¢do das narrativas foram
realizadas considerando os principios da hermenéutica (RICCEUR, 1976) e a proposi¢ao
da perspectiva interpretativa-compreensiva de Souza (2006), que contempla trés tempos de
analise — o tempo de lembrar, de narrar e de refletir sobre o vivido —'* que mobilizaram o
processo de interpretacdo e analise das narrativas e possibilitaram desvendar as experiéncias
decorrentes das praticas de formagédo centradas nas trajetorias de vida do sujeito que narra

as suas historias.

Assim, a partir dessas intencionalidades, decorre a questao mobilizadora: como os
professores de geografia em formagao inicial (bolsistas de iniciagdo & docéncia do PIBID)
concebem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais, a partir das situagdes
experienciadas no 4&mbito do subprojeto “Formagdo docente e geografia escolar: das

praticas e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”, desenvolvido na

' Para Souza (2006a), essa interpreta¢do acontece desde o momento inicial da investiga¢do-formacdo, tanto para o
pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos no projeto de formacéo, sendo esta organizada a partir do Tempo
I: pré-analise/leitura cruzada, que intenciona tragar o perfil biografico dos colaboradores mediante a leitura
cruzada entre o perfil biogréfico e as andlises subsequentes da pesquisa; do Tempo II: leitura temdtica, resultante
da leitura cruzada que apresenta como desdobramento desta agdo a definigdo das unidades de analise descritivas,
evidenciando as unidades temdticas. Ja o Tempo III comporta a leitura interpretativa-compreensiva do corpus,
que perpassa constantemente pelos demais tempos a partir de uma leitura e uma releitura das subjetividades e
intersubjetividades dos colaboradores.
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UNEB/Campus XI e em seis escolas'? de educagdo basica em trés municipios (Conceigao
do Coité, Serrinha e Teofilandia) do Territério de Identidade do Sisal?

As narrativas grafadas nos didrios e nos memoriais de formagao forneceram os
ja mencionados por Flick (2009, p. 167) “detalhes contextuais e relacdes necessarias
para a compreensao da(s) histéria(s)” contadas por cada professor, que comportaram os
registros descritivos, analiticos e reflexivos sobre as situagdes experienciadas no ambito da
universidade, nos momentos formativos das agdes denominadas Encontros de Diadlogos
e Praticas' e Planejamento do Trabalho Pedagogico,' e, sobretudo, as narrativas sobre as
vivéncias no cotidiano das escolas parceiras do subprojeto decorrentes das agdes Atelier
Geografico Tematico* e Tateio Experimental.' Estas narrativas de formagéo sdo concebidas
como dispositivos metodoldgicos e fontes de investiga¢ao-formagdo e compdem o que
Sudrez (2010, 2015, 2016 e 2017) nomeia de “documentacién narrativa de experiencias

pedagdgicas”. Para este pesquisador,

> A referida pesquisa contemplou as narrativas de 15 estudantes, bolsistas de iniciagdo a docéncia, cujas situagdes
formativas foram experienciadas em trés escolas rurais: Escola Municipal Leandro Gongalves da Silva Amorosa
(Conceigao do Coité); Escola Municipal Jonice Silva Lima Subaé (Serrinha) e a Escola Municipal Ana Oliveira
Socavio (Teofilandia), sob a supervisio, respectivamente, das professoras Maristela Rocha Lima, Maria Madalena
Mota de Aratjo e Adineide Oliveira dos Anjos.

3 Momentos de formagdo realizados no dmbito da universidade, quando os bolsistas (de supervisdo, iniciagdo
a docéncia e coordenadores de area) planejavam, elaboravam, relatavam e avaliavam as praticas desenvolvidas
no ensino de geografia nas escolas parceiras, a partir da experimentagio da docéncia na escola. Neste contexto,
a universidade e a escola sdo concebidas como espagos-tempos de formagdo, nos quais sdo realizados estudos,
planejamento e produ¢do de materiais, tendo em vista o desenvolvimento de praticas de ensino ancoradas em
diversas linguagens, concebidas como dispositivos didatico-pedagdgicos e estratégias metodolégicas de ensino
dos contetidos curriculares da geografia nas escolas parceiras.

O Planejamento do Trabalho Pedagdgico configurou-se em momentos de (re)orientagido do trabalho, a luz de
discussoes realizadas nos encontros formativos, no sentido de melhorar as praticas desenvolvidas nas escolas
parceiras e contribuir com a formagao didatico-pedagoégica dos bolsistas de iniciagao a docéncia e dos professores
supervisores. Esta agdo esta diretamente articulada as a¢des Espagos de Didlogos e Praticas e Atelier Geografico
Tematico.

" A agdo denominada Atelier Geografico Tematico, na proposta do subprojeto “Formagdo docente e geografia
escolar: das préticas e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”, do PIBID/GEOGRAFIA/UNEB
Campus XI, foi compreendida como um espago formativo que possibilitasse aos bolsistas de iniciagdo & docéncia e
de supervisdo, bem como aos professores de geografia das escolas parceiras, a reflexdo sobre o ensino de conceitos,
temas, fendmenos, fatos e processos geograficos, no dmbito da geografia escolar, por meio da proposigdo de praticas
de ensino a partir do planejamento de sequéncias didaticas, tendo em vista a realiza¢do de a¢des pedagdgicas
atreladas as diversas linguagens (musica, literatura, charge, desenho, cartografia, graficos, cinema, histérias em
quadrinhos, tiras, pintura, escultura e tecnologias digitais, entre outras) como estratégias metodologicas e artefatos
didéticos na abordagem dos contetidos do curriculo escolar (conceitos e temas, fendmenos e fatos geograficos),
numa dimensdo de problematiza¢io, de interdisciplinaridade, de transdisciplinaridade e de contextualizagio,
favorecendo a formagdo do professor de geografia para o exercicio da docéncia.

Na agdo intitulada Tateio Experimental, sio oportunizados momentos em que os professores de geografia em
formagdo inicial e continuada sdo apoiados em procedimentos metodoldgicos e instrumentos pedagdgicos (como
a “hora da conversa’, os “circulos de leitura” e os “relatos de experiéncias”) para superar dicotomias, potencializar
problematizagdes, reflexdes e indagagdes sobre os conhecimentos adquiridos entre os espagos da universidade e
das escolas parceiras, principalmente articulando, a partir das agdes do subprojeto, os saberes especificos da ciéncia
geografica e os saberes pedagdgicos aprendidos na universidade ao saber-fazer na escola.
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Al narrar précticas escolares que los tuvieron como uno de su protagonistas nos
estaran contando parte de sus propias biografias profesionales y personales, y
quizas también nos confien sus perspectivas acerca de lo que consideran es el
papel de la escuela, descripciones de las estrategias de trabajo mas relevantes que
vienen ensayando, la justificaciéon pedagogica de los criterios de intervencidén
curricular y docente que utilizan (SUAREZ, 2017, p. 195).

Estas narrativas de formagdo concebidas como fontes de investigagdo-formagao
possibilitaram a analise interpretativa-compreensiva das histérias narradas ao permitir
conhecer os modos como os professores em formagao inicial compreendem a docéncia, a
partir da sua percep¢ao sobre a escola como territorio do trabalho/profissao do professor
e o lugar de aprendizagem da/na/sobre a docéncia, delineando a identidade profissional

do professor por meio da apreensdo das dimensdes ser-saber-fazer docente, uma vez que

Con sus relatos e historias de la propia vida en las escuelas los docentes estarfan
tornando visible, documentable, disponible, parte del saber pedagdgico practico
y muchas veces tacito que construyen en su carrera profesional. Por eso, si
pudiéramos registrar, acopiar y analizar estos relatos podriamos conocer buena
parte de las comprensiones pedagdgicas de los docentes sobre la enseflanza y
la escuela, sus recorridos profesionales y experiencias laborales, las palabras
e historias que cuentan para darle sentido e interpretar sus mundos, sus
inquietudes, sus deseos y sus logros (SUAREZ, 2017, p. 196).

Ainda segundo Sudrez, esse procedimento de trabalho pedagdgico (a “documentagio
narrativa de experiéncias escolares”) possibilita ao professor “refletir sobre a propria
experiéncia narrada e aprender com ela”. Entretanto, este autor também adverte que “[...]
esta estrategia de investigacion-formacion-accién, documentar la propia experiéncia, no es
solamente escribir relatos, y tampoco escribirlos solos” (SUAREZ, 2016, p. 483), reafirmando
as potencialidades das narrativas como dispositivos para documentar e problematizar a

experiéncia vivida.

Os professores de geografia e suas histdrias: narrativas
de formacao e aprendizagens da/na/sobre a docéncia

A partir do desejo explicito de socializar as aprendizagens da/na/sobre a docéncia,
os protagonistas deste estudo, ou seja, os narradores das histdrias que lhe dao sentido, nos
convocam a pensar sobre os sentidos e os significados atribuidos a formagdo docente e
sobre as aprendizagens decorrentes deste processo. Por meio da analise e interpretacao das
narrativas sobre os percursos de formagao, busquei conhecer as trajetorias de escolarizagio,
as aprendizagens, as vivéncias e as situagoes experienciadas pelos professores, e como tais
experiéncias reverberaram na sua atua¢ao e construc¢ao identitaria docente, entrecruzando-

as com as narrativas sobre suas histdérias de vida.
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As historias narradas comportam muitas memorias da escola, do ensino, de seus
professores e, sobretudo, das aprendizagens da/na/sobre a docéncia e sobre as experiéncias
no dmbito do curso de Licenciatura em Geografia e no devir das praticas decorrentes das

proposicdes das agdes do subprojeto do PIBID.

No comego da escrita narrativa intitulada “A vida e suas andangas geograficas’, a bolsista
de inicia¢do a docéncia e professora em formacao inicial Manuela Evangelista mobiliza
as suas memorias e narra sobre o comego da sua trajetéria de formacdo na universidade,

conforme excerto a seguir:

Ao escrever estas linhas, relembro os primeiros passos da minha trajetéria no PIBID.
Uma menina de 18 anos chegava a universidade, muito timida, meio deslocada,
sem saber quais caminhos percorrer e, diante de tantas contradigées, jd no segundo
semestre da graduagdo, é selecionada para ser bolsista no programa. Com as novas
experiéncias, fui sendo confrontada com os meus medos de mudangas e minha
inseguranga de sair da zona de conforto. E por que esbogar esta situagdo? Por
que narrar sobre o vivido? Porque isto também ¢é formagdo. E impossivel falar de
aprendizagens sem falar daquilo que o percurso no PIBID fez-me compreender nas
dimensdes pessoais (Manuela Evangelista da Silva — Memorial de Formagio, 2018).

Nessa narrativa, a bolsista Manuela Evangelista da Silva destaca uma atividade que
compds a agdo denominada Atelier Geografico Tematico. Na proposta do subprojeto
“Formagdo docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do
conhecimento geografico’, esta agdo é um desdobramento de trés outras agdes (Espagos
de Dialogos e Praticas, Planejamento do Trabalho Pedagdgico e Tateio experimental).
Cada Atelier Geografico Tematico tinha como principio a sele¢do e a abordagem de um
tema/contetdo relacionado ao curriculo da geografia escolar, cujo enfoque acontecia
mediante a utilizagdo de uma linguagem especifica selecionada (cinema, literatura, musica,
cartografia, desenho, charges, fotografias etc.), possibilitando aos bolsistas de iniciagdo a
docéncia experimentarem as dimensdes do ser-saber-fazer docente em sala de aula, sob a

coordenagao dos professores supervisores.

Para Manuela Evangelista, esta agdo potencializou o exercicio da docéncia, por meio

da proposi¢do de atividades ancoradas no uso das diversas linguagens, a saber:

Enquanto espago de formagdo, é primordial destacar a importancia do Atelier
Geogrdfico Temdtico, cujas agbes constituiram o planejamento das prdticas a
serem desenvolvidas na escola parceira. O primeiro destes, intitulado “A linguagem
cinematogrdfica na sala de aula: dispositivo diddtico-pedagégico para ensinar e
aprender conceitos e temas da geografia escolar”, foi um dos mais desafiadores, talvez
por ter sido a experiéncia inicial referente ao acesso d sala de aula para lecionar
geografia. No entanto, estar acompanhada por uma supervisora, que auxiliava
nos planejamentos e no desenvolvimento das prdticas, foi me dando seguranga.
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Eram muitos receios. Qual pelicula filmica escolher? Como analisar a abordagem
dos contetidos a partir da idade/série dos alunos? Quais atividades seriam utilizadas
para conduzir a andlise do filme? Atualmente, percebo que estas inquietagdes
na minha pratica docente sdo muito mais oriundas de uma preocupagio com
a aprendizagem dos alunos e de quais artefatos utilizar para medid-la do que,
propriamente dita, uma inseguranga em lidar com os reveses de uma sala de
aula. Portanto, fui apropriando-me, com maior autonomia, do ambiente escolar
e (re)configurando minha identidade docente, bem como construindo minha
personalidade através das novas experiéncias vividas (Manuela Evangelista da
Silva — Memorial de Formagao, 2018).

Embora reconheca a dificuldade enfrentada com a elaboragdo da primeira proposta de
trabalho, a professora em formagao Manuela Evangelista também ressalta a sua relevancia
neste movimento de iniciagdo, sinalizando as aprendizagens experienciais e os caminhos

percorridos no decorrer da formagao.

Com as experiéncias no Atelier Geogrdfico Temadtico I, adquiri mais autonomia
na construgdo dos planejamentos dos ateliés subsequentes. Este transcurso me
possibilitou propor e realizar prdticas pedagdgicas, tendo uma maior preocupagdo
com o processo de aprendizagem dos alunos, considerando os respectivos anos de
escolarizagdo. Além do mais, pude construir uma maior autonomia para lidar
com as situagdes que emergem na dindmica da sala de aula e as intercorréncias
no devir das agdes diddticas [...] (Manuela Evangelista da Silva - Memorial de
Formagdo, 2018).

E, ao narrar sobre as situagdes experienciadas na escola parceira, a referida bolsista
de iniciagdo a docéncia faz uma reflexio sobre a sua trajetéria de formagao, sinalizando
as fragilidades apresentadas nos seus percursos formativos na universidade, sobretudo no

que concerne a aprendizagem dos saberes cartograficos. Vejamos:

Meu percurso formativo no dmbito académico deixou muitas lacunas quanto
as aprendizagens cartogrdficas, e, ao deparar-me com a proposicdo de construir
oficinas (geo)cartogrdficas para professores de geografia e outras dreas do
conhecimento, fez vir a tona a menina insegura e cheia de medos que outrora
comegava sua trajetoria. Os medos eram resultado da auséncia de conhecimentos
importantes e primordiais, como, por exemplo, as nogdes de orientagdo no espago,
ou seja, os saberes cartogrdficos. Como formar se ndo estou formada? Como
ensinar a leitura de mapas se ndo domino tal habilidade? Foi este, entdo, o
desafio... O atelier me possibilitou esta formagdo cartogrdfica suprimida da
minha trajetoria académica. E confesso que ndo aprendi somente no campo
tedrico, mas, principalmente, nas prdticas planejadas e realizadas no contexto
das oficinas (Manuela Evangelista da Silva - Memorial de Formagéo, 2015).

Neste excerto de sua narrativa, Manuela Evangelista faz referéncia as atividades que
compuseram a proposi¢ao do II Atelier Geografico Tematico (A linguagem cartografica
na geografia escolar: saberes, conceitos e temas), que contemplou o planejamento e a

realizacdo de intervengdes didaticas com a cartografia, considerada a mais importante
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linguagem na geografia escolar, uma vez que, por meio desta, muitos conceitos, tematicas
e temas da geografia podem ser discutidos, representados, espacializados e abordados em

mapas, graficos, quadros, tabelas, infograficos e croquis, entre outros recursos.

Sobre essa situagdo formativa experienciada, a bolsista Alana Barros, em duas ocasides

distintas, também narrou:

O planejamento das atividades inseridas na proposta do II Atelier Geogrdfico
Temadtico foi um momento oportuno para explorar possibilidades e estratégias
de ensino ancoradas no uso diddtico da cartografia, a partir de diversas prdticas
e atividades que envolviam diversos conceitos/nogoes: lateralidade, orientagdo,
diregdo, escalas, legenda, coordenadas geogrdficas, entre outros elementos
necessdrios d alfabetizagdo cartogrdfica, tendo em vista a aprendizagem da
leitura, interpretagdo e compreensdo de mapas (Alana Barros — Memorial de
Formagdo, 2015).

Com o II Atelier Geogrdfico Temdtico, tivemos a oportunidade de trabalhar
com a linguagem cartogrdfica nas prdticas desenvolvidas na escola parceira. A
principio, me senti um pouco limitada quanto a linguagem escolhida para nortear
o nosso trabalho, pois as minhas experiéncias com a cartografia, até entdo, nio
tinham sido muito proveitosas ao longo da trajetéria no ensino fundamental e
médio. Algumas lacunas ainda se tornavam latentes na academia, que, a priori,
apresentou uma cartografia diferenciada daquela que tive a oportunidade de
conhecer na minha trajetéria escolar. Na universidade, as muitas dificuldades
foram repercutindo, mas também consegui apreender algumas coisas, porém, o que
ndo ficou muito claro era como aquela cartografia trabalhada nos componentes
do curriculo (cartografia sistemdtica e cartografia temdtica) na universidade
seria aplicada no ensino, na educagdo bdsica. Portanto, um ganho significativo
e muito importante, durante a execugdo das agoes do 1I Atelier, foi compreender
um pouco mais sobre a importdncia das aprendizagens dos recursos cartogrdficos
e a sua operacionalizagdo no ensino, na prdatica em sala de aula. No PIBID, eu
aprendi a cartografia escolar, eu aprendi a aprender temas da geografia através
dos mapas (Alana Barros — Memorial de Formagio, 2018).

Ao evocar as memorias dos tempos de escola (no passado) e entrecruza-las com as
memorias dos tempos da formagao docente (no presente), as bolsistas Manuela Evangelista
e Alana Barros anunciaram importantes questdes nas suas narrativas, a saber: a relevancia
do processo de alfabetizagdo cartografica e a aprendizagem dos saberes cartograficos
na apreensao e espacializagdo de fatos, fendmenos e processos geograficos por meio da
leitura, da interpretacdo e da compreensao de mapas. A auséncia destes conhecimentos
nas trajetorias de escolarizagdo e nas itinerancias de formagdo docente também foi uma

situagdo que emergiu de suas narrativas.

Ao relatarem que apreenderam a cartografia escolar a partir das vivéncias formativas
no ambito das atividades da agdo Atelier Geografico Tematico, Manuela Evangelista e

Alana Barros sinalizaram, em suas narrativas, a importancia de estratégias metodolédgicas
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no processo de ensino-aprendizagem de geografia ancoradas no uso da linguagem da
cartografia e de seus dispositivos (globo, mapas, plantas, croquis, imagens de satélite e
magquetes, entre outros). Desse modo, as aprendizagens de leitura, interpretagdo e analise

de mapas devem ser garantidas nos percursos formativos na educagao basica.

Ainda segundo as narrativas dessas duas bolsistas, essas aprendizagens ndo foram
experienciadas nas suas trajetorias de escolarizagéo, cuja falta reverberou na sua trajetoria
de formagao profissional, no ambito do curso de Licenciatura em Geografia, na UNEB/
Campus XI. Contudo, as situagdes vivenciadas no contexto das agdes do subprojeto do PIBID
possibilitaram a aprendizagem de tais saberes e a realizagdo de praticas cuja centralidade
estava ancorada na proposi¢ao da educagdo cartografica (PASSINI, 1994), uma vez que,
conforme defendem Almeida e Passini (1994, p. 15), “[...] preparar o aluno para essa
leitura deve passar por preocupagdes metodoldgicas tdo sérias quanto a de se ensinar aler

e escrever, contar e fazer calculos matematicos’.

Como ja ressaltado, a agdo Atelier Geografico Tematico, na proposta do referido
subprojeto, foi um desdobramento de trés outras agdes que potencializaram a inser¢ao
dos bolsistas no espago escolar, sobretudo no processo de iniciagdo a docéncia. Neste
contexto, as praticas decorrentes das atividades desenvolvidas no ambito da agdo Espagos
de Dialogos e Praticas foram destacadas, nas narrativas do bolsista de iniciagdo a docéncia
José Marcos Ribeiro, em seu didrio de formacdo, no comego do seu processo de formacao,

conforme se observa nos fragmentos a seguir:

Os Espagos de Didlogos e Praticas consistem em encontros de quatro horas,
ocorridos semanalmente na universidade, e que tém como principal objetivo a
discussdo de textos, planejamentos das agdes e das atividades a serem desenvolvidas
nas escolas parceiras do subprojeto. Além de constituir-se como um espago de
orientagdo, socializagdo das atividades e didlogo permanente com a coordenadora
e a professora supervisora, esse é um momento no qual nés, bolsistas de iniciagdo
a docéncia, temos a oportunidade de refletir sobre nossas prdticas e sobre quais
estratégias faremos uso para promover as abordagens de contetidos da ciéncia
geogrdfica quando estivermos no exercicio da profisso, realizando as prdticas
de ensino na agdo nomeada de Atelier de Educagio Geogrdfica (José Marcos
Ribeiro - Diédrio de Formagao, 2015).

Os Espagos de Didlogos e Prdticas tém contribuido muito para o meu crescimento
pessoal e profissional, visto que, através do planejamento das atividades diddticas,
bem como da inser¢do das diversas linguagens no ensino de geografia e de
artefatos tecnoldgicos como instrumentos que potencializam o processo de ensino/
aprendizagem, vem construindo para o meu saber/fazer pedagogico. Diante
disso, tenho notado o qudo importante é o planejamento do professor antes da
execugdo de suas atividades e o quanto que a troca de saberes e experiéncias
contribuem para a construgdo de novas prdticas (José Marcos Ribeiro — Didrio
de Formagao, 2015).
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Asreflexdes tecidas pelo bolsista José Marcos evidenciam a relevancia e as contribui¢oes
dos Espagos de Dialogo e Praticas, que se constituiram em momentos de formagdo inicial e
continuada para os professores envolvidos no programa. Segundo este narrador, experienciar
momentos formativos que comportam a pratica de planejamento, sele¢do de estratégias
metodoldgicas e avaliagdo do fazer pedagogico, no processo da formagdo inicial para a
docéncia, potencializa o processo de aprendizagem e de construgdo de conhecimentos

didatico-pedagdgicos necessarios ao fazer docente.

Em outros excertos narrativos sobre as praticas experienciadas, os bolsistas Carine
Santos e Santos e Tailson Oliveira fazem referéncia ao PIBID, que é concebido como um

divisor de aguas no processo de formagdo docente:

O PIBID foi um divisor de dguas em minha formagdo. Representou muito em
minha vida académica, reforcou a minha escolha profissional pela licenciatura
e, ao possibilitar vivenciar a dindmica escolar antes mesmo do estégio, foi algo
muito significativo. E me ajudou a desenvolver a postura que deveria adotar em
sala de aula, o modo de falar, como me portar, lidar com os alunos e as situagdes
diversas, e pensar em prdticas a serem aplicadas. Tudo isso antes do estdgio
curricular me ajudou bastante. |...] Esse subprojeto serviu para potencializar a
minha formagao enquanto profissional e o caminho da docéncia que seguirei.
Antes do estagio, ja estava escrevendo e pesquisando sobre o ensino de geografia
e apresentando os resultados nos congressos [...] (Carine Santos e Santos —
entrevista narrativa, 2018).

Considero o PIBID como um divisor de dguas no meu processo formativo. A
adesdo ao programa possibilitou vivenciar o ambiente escolar, experienciar
prdticas e metodologias inovadoras de ensino, assim como subsidiou, de forma
significativa, aprendizagens sobre e no processo de ensino-aprendizagem. Quando
adentrei ao programa, ndo imaginava as inimeras prerrogativas que poderia
proporcionar a minha formagdo. Com o desenvolvimento dos projetos e agoes no
ambiente escolar, pude perceber, de fato, a importancia da geografia no cotidiano
dos alunos, repercutindo diretamente na percepgdo de um necessdrio ensino de
contetidos e temas da geografia de forma contextualizada. [...] Tudo que foi
apreendido, construido e ensinado, durante as vivéncias no PIBID, proporcionou
um panorama vasto de possibilidades para ensinar e aprender. A minha identidade
docente foi construida e aprimorada gragas ao programa, assim como a percepgio
da responsabilidade docente para com os alunos, com a comunidade e com a
sociedade (Tailson Oliveira Silva — entrevista narrativa, 2018).

Ao narrar sobre a importéncia das experiéncias formativas no ambito do subprojeto
do PIBID, Carine Santos e Santos destaca que as vivéncias foram relevantes para certificar
a sua escolha profissional e sinaliza que a sua inser¢do no cotidiano da escola, por meio
do subprojeto, antes dos estagios curriculares supervisionados, foi fundamental para
desenvolver uma postura (gestual e verbal) de professora, além de oportunizar conviver

com “os alunos e as situagdes diversas e pensar em praticas a serem aplicadas.” Ja Tailson
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Oliveira argumenta que a sua inser¢ao como bolsista, neste programa, entre outras vantagens,
potencializou a sua formagdo para o exercicio da docéncia, ao possibilita-lo vivenciar a
dinamica do espago escolar, agora na condigdo de professor, ao “experienciar praticas e
metodologias inovadoras de ensino’, e também ressalta “a importancia da geografia no
cotidiano dos alunos’, sinalizando a relevincia de se promover “o ensino de contetidos e

temas da geografia de forma contextualizada”.

E, nesta mesma dire¢do, a bolsista Dilmara Menezes narra sobre a experiéncia
formativa no 4mbito do subprojeto “Formacgao docente e geografia escolar: das praticas e
saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico” e evidencia as aprendizagens
que foram garantidas neste contexto de formagdo. Ao relatar tais vivéncias, Dilmara faz
referéncias as experiéncias nas suas trajetorias de escolarizagao, entrecruzando com aquelas

experienciadas no devir da formagao inicial, na UNEB, como se observa em sua narrativa:

Quando tive o primeiro contato com a sala de aula através do programa, e que
pude desenvolver atividades de ensino, eu me encantei. Ser bolsista PIBID abriu
meus horizontes, eu pude perceber que a geografia escolar ia muito mais além do
que eu havia estudado ao longo de minha formagdo bdsica, e poder mostrar para
os estudantes do Ensino Fundamental II que havia novas possibilidades a partir
do olhar geogrdfico, eu me fiz professora. Foi o momento em que eu realmente
dei fim as minhas dividas e incertezas. Ensinar geografia vai muito além do
que controlar 30 adolescentes em uma turma, era mostrar para essas pessoas
que eles podiam muito mais, é mostrar que tudo ao nosso redor tem um pouco
desse campo de estudo tdo rico e instigante que é a geografia (Dilmara Menezes
— Memorial de Formagéo, 2018).

As questdes narradas por Dilma Menezes reafirmam a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia no &mbito da formacgéo para a docéncia e as
suas implica¢des na construgdo da identidade docente. Além de destacar as contribuigdes
formativas por meio das situagdes vivenciadas, em outra narrativa, essa bolsista afirma
que a bolsa concedida pelo PIBID foi um instrumento que possibilitou a sua permanéncia

na universidade:

O PIBID, para além da formagdo académica, possibilitou a minha permanéncia
no curso e instigou a minha consciéncia politica de que ter acesso ds politicas de
permanéncia na universidade era um direito meu. E a partir dessa experiéncia,
ao fim do programa, eu me candidatei na selegdo de bolsas de monitoria de ensino
para custeio das minhas despesas académicas e também para estar no ambiente
da sala de aula, afinal, compreendo que as monitorias de ensino vdo para além da
formagdo académica e se apresentam como um entre lugar de formagdo docente
(Dilmara Menezes — Memorial de Formagao, 2018).
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A partir de 2016, no governo de Michel Temer, iniciaram-se ndo somente os cortes
aos recursos financeiros do programa, mas também a cogitacao de sua extingdo. Muitas
lutas foram travadas em favor da permanéncia do PIBID, desde os movimentos nas ruas,
nas escolas e nas universidades e, por meio de estratégias na internet, o movimento de
ciberativismo que ficou conhecido como #ficapibid."” Nesse percurso de reivindicagdes,
negociagdes, perdas e ganhos, o programa foi mantido e reestruturado com a redugao do

quantitativo de bolsas (de iniciagdo, de supervisao e coordenagdo de area e institucional).

No contexto atual, estamos vivenciando mudangas impostas na esfera nacional e que
sinalizam significativa diminui¢ao de recursos nos investimentos na educagao. Assim, o
PIBID e outros programas que potencializam a oferta de bolsas que garantem a formagao
(inicial e continuada) de milhares de estudantes nas universidades estdo sofrendo relevantes
cortes de verbas que tém implicado nos percursos de formacao de graduandos, mestrandos

e doutorandos.

Ao narrar sobre as aprendizagens da/na e sobre a docéncia no ambito das situagdes
formativas experienciadas no devir das agdes do subprojeto “Formacao docente e geografia
escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico”, objeto-
referéncia da escrita deste artigo, decorrente da pesquisa “Trajetorias de aprendizagem da
docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar”, a bolsista Dilma Menezes coloca em cena
duas questdes muito importantes: a garantia da permanéncia na universidade por conta
do recebimento da bolsa (no valor de R$400,00) e a formagdo/consciéncia politica, que

emergem da sua narrativa.

Por fim, torna-se pertinente destacar que as singularidades e subjetividades que
emergem das narrativas sobre as experiéncias construidas nos percursos de vida, formagéo
e autoformacédo evidenciam a compreensdo sobre as aprendizagens nas trajetorias de

formagdo, entrecruzando-as com as experiéncias das trajetorias de escolarizagao.

Iniciacao e aprendizagem da/na/sobre a docéncia:
algumas narrativas em conclusao

Os dispositivos utilizados para a compreensido do processo formativo e das
aprendizagens da/na/sobre a docéncia foram as narrativas autobiograficas inscritas nos

memoriais, didrios de formagédo e entrevistas narrativas de professores de geografia em

7 O movimento #ficapibid é uma iniciativa do Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID
(FORPIBID), em que muitas agdes foram desenvolvidas, desde passeatas, audiéncias publicas, coletas de assinaturas
e postagens com noticias e estratégias em defesa da permanéncia deste programa, por intermédio das redes sociais
Instagram, Whatsapp, Twitter, blogs e Facebook.
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formagdo inicial no Departamento de Educagdo da UNEB/Campus XI, no Territério de
Identidade do Sisal, no semidrido baiano. Estes graduandos participaram, na condigao de
bolsistas de iniciagdo a docéncia, no subprojeto “Formac¢ao docente e geografia escolar:
das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico”, no PIBID, no
periodo de 2014-2018.

Neste contexto, trés dimensdes interpretativa-compreensivas (Tornar-se professor de
Geografia; Geografia Escolar e Pratica de Ensino; Iniciagdo e Aprendizagem da/na/sobre a
docéncia), que sdo compostas de uma triade que entrelaca as dimensoes tematicas Formagédo
e Identidade Docente, Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas Linguagens e
Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer nortearam este estudo, a partir da seguinte
questdo: como os professores de geografia em formagdo inicial, bolsistas de iniciag¢do a
docéncia, concebem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais a partir

de situagdes experienciadas no ambito do referido subprojeto?

As préticas com as diversas linguagens no ambito da agdo Atelier Geografico Tematico
sao concebidas, pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia, como momentos de experimenta¢ao
de atividades de ensino, que se revelam como praticas de iniciagdo ao trabalho pedagogico,
e que reverberaram nos estagios curriculares supervisionados. Ademais, torna-se pertinente
destacar também as representacdes sobre a docéncia e a profissido, a sele¢io de dispositivos
pedagdgicos, o uso didatico-pedagogico de diferentes estratégias metodoldgicas e a apreensao

da cultura escolar, desta feita, sob o olhar do professor em formagao.

A aproximacao da universidade com a escola publica de educagdo basica, mediante as
acoes do subprojeto do PIBID, entre outras possibilidades de intervenc¢ao pedagdgica, tem
permitido, para muitos graduandos dos cursos de licenciatura, a formagao como iniciagdo
na docéncia, cujas experiéncias reverberaram nas vivéncias decorrentes dos estagios
curriculares supervisionados, conforme narrativas apresentadas sobre as aprendizagens

de competéncias, habilidades e de conhecimentos didatico-pedagdgicos.

As aprendizagens da/na/sobre a docéncia nas itinerancias de formagao reveladas
nas narrativas autobiograficas — escritas e orais — desvendam os significados e sentidos
atribuidos as experiéncias formativas nas vivéncias no cotidiano escolar, por meio das
praticas de iniciagdo a docéncia. As narrativas potencializam a reflexdo sobre as dimensdes
que compdem a pessoa do professor: ser (identidade profissional), saber (os saberes —
pedagdgicos e especificos da geografia — necessarios para o exercicio da profissdo) e fazer
(os diferentes modos de praticar a profissdo, sobretudo, no que concerne a articulagido

tedrico-pratica na abordagem dos contetidos) no cotidiano da escola, centradas em questdes
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pedagodgicas, nos conhecimentos especificos da profissao com implicagdes no processo de

construgdo da profissionalidade docente.

Nas narrativas escritas e orais, fontes desta pesquisa, os professores evocaram memorias
dos tempos de escola, revelaram acontecimentos, interpretaram histérias, traduziram
experiéncias, retrataram situagdes, tensoes e desafios vividos na formagdo e no processo
de inicia¢do a docéncia (PORTUGAL, 2013), decorrentes das praticas pedagégicas que

sinalizaram o saber-fazer na escola, no decorrer das a¢des do subprojeto do PIBID.

E, para finalizar a narrativa deste artigo sobre as aprendizagens experienciais de
professores de geografia, disponibilizo outro excerto da narrativa da bolsista Manuela

Evangelista, na tltima escrita memorialistica, no término das agdes do subprojeto.

Creio que, com as consideragoes feitas até entdo, posso reiterar a ideia de que
fui me tornando dona de mim mesma. Sabendo quais passos trilhar, quais
caminhos percorrer, como escrever um artigo académico, quais eventos escolher
[...]. Agora, ouso considerar outra palavra ja citada nestes escritos para detalhar
este percurso: autonomia. O PIBID e, de modo muito particular, as experiéncias
resultantes das propostas dos ateliés, foram primordiais na minha formagdao
enquanto professora de geografia. Estar na sala de aula, em situagdes que nao
se limitavam ao Estagio Supervisionado, se configurou enquanto um diferencial
na constitui¢io da minha identidade docente. Portanto, compreendo que “é
caminhando que se faz o caminho”, e esta caminhada principiou o inicio de
um processo que vai além do espago académico, pois o PIBID foi auxiliando na
minha formagdo enquanto pessoa e me permitindo (re)pensar passos desta longa
trajetéria (Manuela Evangelista — Memorial de Formagao, 2018).

E assim, com a certeza de que “cada narrativa é o reflexo da maneira como o caminho
percorrido foi compreendido, a formacio definida e o processo interpretado” (DOMINICE,
2010, p. 213), ouso afirmar que todos nds temos histdrias para contar, com multiplos
enredos e cendrios, e que, ao narra-las, “nés fizemos historia, pra ficar na memoria e nos
acompanhar”’® E os narradores, os coautores desta pesquisa, protagonistas das historias
narradas, ao compartilharem as suas memorias e historias de vida-formagao, possibilitaram
ndo apenas a tessitura do enredo deste artigo, mas, principalmente, a escrita de parte da
historia atual da educacdo no Brasil, e, especificamente, no Sertao do Sisal, entrelacando as
lembrangas sobre as trajetdrias de escolarizagao e dos processos de formagéao vinculados as
potencialidades formativas e formadoras do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID).

'8 Trecho da musica “Depois”, de Marisa Monte.
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