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Abstract

An examination, in a Brazilian context of a convergence
between geography and education, of reports of practices
and theoretical constructs concerning these practices,
making reference to the inquiry surrounding the relevance
in proposing that indications of an ontological reconstruc-
tion may be noted through this convergence.
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oo
INTRODUCAO

O exame de praticas e de construgdes teoricas relacionadas a estas praticas, de muitos daqueles que, no
Brasil, atuam no ensino escolar da geografia e em experiéncia de educagdo ndo formal, permite indagar
se estara em curso, mesmo que em fragmentos, um movimento mediado pela nogdo de espaco como
condigdo e produto de uma autopoiése humana. Os indicios desse movimento, ou de sua possibilidade,
ultrapassam o ambito do encontro entre a geografia e a educacdo, porém, neste, encontram veiculo privi-
legiado para atuagdes e experimentagdes esclarecedoras acerca do possam ser seus propositos € métodos.

Esse encontro entre a geografia e a educagdo — quer se trate da educagdo formal, ou da educagdo ndo
formal — constituem exercicios que compreendem de outro modo o espaco e, em pequenas medidas,
tornam-se reconstrutores de espacos. Por essa mesma via, tais exercicios tornam-se também contributivos
para a reconstrucdo do ser professor e do ser aluno.

Esse encontro ressalta que o principio de qualquer pratica ¢ inseparavel da interrogacio axiologica
sobre o sentido daquilo que se faz.

Os autores/pesquisadores/atuadores, neste texto referidos, sdo apenas um recorte entre outros recortes
que seriam representativos de um conjunto mais vasto do que comumente talvez seja suposto.

METAFORA-GUIA

Fazer a coisa certa ndo ¢ o mesmo que fazer uma certa coisa. Nesse caso, a ordem dos fatores altera
o produto. O efeito causado com a inversdo dos fatores ¢ redobrado pela utilizagdo, num momento, do
artigo definido “a” e, no momento subsequente, pelo artigo indefinido “uma”. Da-se o nome de sintaxe
a essa relacdo, multiplicadora de significados, entre as unidades lingiiisticas e o texto.

Pode-se esticar, como metéafora, a nogdo de sintaxe linguistica para as relagdes entre fatos e condigdes
que contextualizam a existéncia — o que ¢ da linguagem ¢ da vida.

Na vida, como na frase, uma coisa ¢ fazer a coisa certa, e outra é fazer uma certa coisa, que, por vezes,
¢ significada como equivalente a fazer a coisa certa.
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O MESMO E OUTRO, SE LIGADO POR DIVERSO MODO AO QUE ESTA EM VOLTA

Ler em sala de aula matéria jornalistica sobre pessoas e casas soterradas por desabamento de terra em
encosta de morro, ouvir opinido de dois ou trés alunos e encerrar o assunto ai — é uma coisa.

Ler a mesma matéria, ouvir a opinido dos estudantes, reconhecer o contraditdrio ou complementar que
se estabelece entre as falas, incentivar o debate, ir a campo para identificar areas de habitagdo sujeitas
a semelhante risco, entrevistar os moradores para conhecer as razdes que os conduzem a viver sob esse
risco, comparar dados, pesquisar, compreender o processo historico que produz essa geografia, discutir
alternativas para uma politica habitacional, discernir os limites de tais alternativas diante da macroestru-
tura social, criar mapas hipotéticos de uma outra cidade que seria (im)possivel — isso tudo é outra coisa.

Pode-se comparar as duas situa¢des a duas frases iniciadas pela mesma palavra — a matéria jorna-
listica —, onde esse signo inicial representa fungdes diferentes porque contextualizado por sintaxes
interpretaveis como até mesmo opostas.

Na primeira situag@o, podemos discernir um pastel de vento, termo coloquial apropriado por Kaercher
(2004) para designar, em educagdo, praticas que mantém apenas a aparéncia de propostas consideradas
criticas e inovadoras. Assim como o termo coloquial, que sugere uma embalagem esvaziada de seu con-
tetido, Kaercher classifica como pastéis de vento em educagédo, particularmente no ensino de geografia,
praticas que solicitam a multiplicidade das falas, mas ndo incentivam o exercicio de opor, comparar ¢
conciliar argumentos; estimulam a elaborag@o inicial de perguntas, mas ndo prosseguem na investigagao
da davida, na busca de respostas e na reelaboragido das perguntas.

Pastéis de vento levam a extremos caricaturais algumas maximas, transformando-as em clichés esva-
ziados do sentido critico e criativo que buscam aparentar. Por exemplo, torna-se justificativa para o des-
compromisso em relag@o a busca de quaisquer respostas a conhecida frase que diz que mais importante do
que as respostas sdo as perguntas, como se perguntas pudessem ser reelaboradas de modo mais perspicaz
sem o suporte do processo de equilibrio/desequilibrio face a respostas reciprocamente em movimento.

Sintoma revelador do pastel de vento que procura passar-se por educagdo critica sdo as falas que
se multiplicam sem jamais tornarem-se dialogos, onde o direito de cada um dizer o que pensa ¢ desa-
companhado do exercicio de escutar o outro, o que reduz a liberdade de expressdo a um falar para as
paredes. A receita da caricatura € trazer para a sala de aula referéncias a temas polémicos que estejam
sob a atenc@o da midia — solicita-se aos alunos que cada um manifeste sua opinido e, no primeiro sinal
de controvérsia, aborta-se a discussdo com a maxima que diz “fulano tem o direito de pensar tal coisa,
e beltrano tem o direito de pensar o contrario”. Sdo estabelecidos alguns signos participativos, que,
contudo, ndo sdo articulados numa sintaxe democratica, porque falta, no conjunto, a nogdo de que a
democracia é mais do que a justaposi¢do das diferengas, pois, por fundamento, ela ¢ interagdo entre as
diferencas. Ela as transforma, estabelecendo transitorias maiorias € minorias, no mesmo movimento em
que perguntas e respostas devolvem-se uma as outras e o contraditorio dos argumentos alterna-se com
a conciliagdo de acordos.

Esse pastel de vento escolar, ao inverso do que afirmam os clichés que o sustentam, talvez ndo eduque
para a cidadania, mas para a submissdo do debate interacionista ao império da opinido que fala e deixa
falar, mas ndo quer escutar, nem € escutada, e que ndo aprende a estabelecer acordos para a ag@o.

Nesse sentido, embora existam signos semelhantes em ambas as situagdes, suas sintaxes podem ser
interpretadas como divergentes. A primeira seria o simulacro da segunda. O simulacro, aqui, ndo tem o
significado de uma versdo simplificadora de outro tomado como referencial. Uma versdo simplificada
ainda pode destacar algo de definidor ou nuclear do imitado. O simulacro, diferentemente, executa uma
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copia parcial da aparéncia no mesmo ato em que dilui o processo que, no referencial, estabelece outros
caminhos a partir da porta de entrada oferecida pela aparéncia.

Porém, o que busca Kaercher que, ao observar praticas pedagogicas em salas de aula, apropria-se
do termo pastel de vento para dar nome e compreensao ao que ali acontece? Como a propria pergunta
evidencia, uma resposta nela ja esta indicada: para dar nome e compreensao ao que acontece, para criar
chaves de leitura. Mas quem busca chaves de leituras, para compreender o de sempre por outro modo,
assim o faz movido por quais desejos de novas construcdes?

Supde-se, nessa busca, uma dialética do esclarecimento. Algum projeto antagoniza-se com uma situ-
acdo dada, elabora leituras criticas que o manifestam como alternativa ao criticado e, ao manifestar-se,
torna-se exposto, ele mesmo, a questionamentos; torna-se solicitado a esclarecer-se, a ampliar-se pela
ponderag@o com o contraditdrio, a desenvolver-se como projeto e a incluir-se em projetos construidos
em rede no campo aberto da dialdgica.

LIGAGOES AMPLIAM SIGNIFICADOS QUE AMPLIAM LIGAGOES

Se o encontro da geografia com a educagdo gera um campo na fronteira sem limites fixos entre esses
dois campos maiores — ¢ se protagonistas teorizam sobre as praticas e, nesse dialogo, configuram o
proprio campo —, o discurso de cada protagonista pode ser uma porta de entrada para uma visao sobre o
discurso dos outros, uma porta de entrada para o campo.

Quem busca chaves de leitura para compreender o de sempre por outro modo, assim o faz movido
por quais desejos de novas construgdes?

Schiffer e Kaercher (2008), por exemplo, referem-se a Goulart (2007) para evidenciarem que sera
pela palavra do outro — de muitos outros — que cada aluno vira a refazer a palavra que lhe era prévia a
esse encontro. Sendo que as palavras desses muitos outros remetem ao mundo composto por interagdes
entre escalas, pois, agenciadas pela mediagdo do professor, tais palavras ndo se limitam aquelas pro-
nunciadas pelos alunos situados numa mesma horizontalidade. Sdo palavras atravessadas desde outros
lugares: vindas do jornal, do radio e da TV, dos sites de informagdo e de relacionamentos. Sdo também
as palavras encontradas na musica, no filme e na charge. Sdo palavras colhidas na leitura mais atenta
do livro didatico, agora contrastado pela leitura de outras fontes. No exercicio de aprimorar a leitura ¢ a
escuta, as palavras serdo também as pronunciadas pelos habitantes do lugar e as captadas na paisagem,
no mapa, na foto orbital enviada pelo satélite. Schéffer e Kaercher, interpretando o relato reflexivo de
Goulart, identificam possibilidades abertas pelo professor recriado como um mediador que incentiva,
entre os participantes, o desenvolvimento das elaboragdes pessoais acerca desses significados escutados
e lidos nos atravessamentos de palavras e escalas.

A prética pedagogica relatada por Goulart é referente ao desafio de ajudar a reverter entre alunos
trabalhadores a expectativa de que jamais aprenderdo os conteidos escolares. Tal expectativa, entre
adultos que retornam a educacdo formal, esta calcada na imagem construida de que, se ndo aprenderam
quando jovens, ndo sera em idade mais avangada, com o tempo consumido pelo trabalho didrio, que
conseguirdo. O desafio consiste em despertar o interesse pelo conhecimento, pela pesquisa e pelo debate;
interesse que esta implicito no proprio ato de retornar a escola, mas que, na ambivaléncia humana, ¢é
negado pelo introjetado sentimento do fracasso. Ao fundo, o desafio consiste em ajudar a reconstruir a
imagem do pretérito fracasso escolar, agora a ser significado ndo mais como uma derrota pessoal, mas
como um produto social e institucional.

Revista da ANPEGE. v. 5,2009



Goulart elege, como caminho, fazer constantes atravessamentos entre os temas do contexto mais
proximamente vivido e os temas de outros lugares, buscando compara-los, contrasta-los e estabelecer
conexdes. Nessa pratica, evidencia-se que sera impossivel ao professor ser a fonte de todas as informa-
¢oes e de todos os argumentos. Devera ser, entdo, aquele que indica possibilidades para a realizagdo das
buscas e faz mediagdes entre as descobertas e as falas.

Goulart estabelece como chave de leitura, ou de caminho, para fazer de outro modo a educacéo, a
desconstrucdo de papéis aos quais os sujeitos traziam internalizados, como alunos e como trabalhadores:
ndo mais apenas ouvir, mas questionar; ndo mais apenas responder, mas perguntar; ndo mais apenas
entender (reproduzir a informagdo), mas buscar mais.

Schiffer e Kaercher, lendo e escutando as leituras e escutas de outros, entre estes, Goulart, elaboram
como chave de caminho que algo que esta posto em questdo, na reinvengdo da docéncia, ¢ a elevagdo
da capacidade criativa de... ler e escutar.

E sobre o desenvolvimento da capacidade de ler imagens que se interrogam e nos interrogam Frange
e Vasconcellos (2004), ao estabelecerem dialogos com as obras criadas por adolescentes e criangas em
oficinas de desenhos urbanos. Cerca de 2.600 desenhos, feitos em pracas de Uberlandia e de seus quatro
distritos, realizados em sucessivas oficinas, de 2001 a 2004, expdem a visdo de jovens sobre a cidade de
suas vivéncias. Em sua maioria, convidados junto a escolas publicas, os jovens desenham a cidade tal
como eles a enxergam e como desejariam que cla se tornasse.

Acompanhados por uma equipe multidisciplinar, Frange e Vasconcellos interrogam sobre o melhor
modo para conversar com os desenhos. A resposta fundamental é: interrogar. Cada intérprete ndo precisa
omitir-se como sujeito, ao contrario, indaga a partir de seu lugar — geodgrafo, urbanista, pedagogo, artista
plastico e assim por diante. Diante do universo misterioso e inconcluso do desenho, cada perguntador
oferece suas interrogagdes. O universo dos desenhos ¢ multiplicado pelo universo das perguntas, geran-
do um encontro onde proliferam as pulsdes da vida tanto individual quanto coletiva diante do urbano.

Diversa maneira de conversar com as imagens ¢ exercer agrupamentos varios, seja escolhendo alguns
desenhos para comporem tiras de postais, sob critérios que o olhar de outros havera de tentar elucidar,
seja selecionando desenhos para serem comentados, ¢ novamente indagados, em publicagdes que regis-
trem as oficinas.

Talvez o mais contundente modo de realizar agrupamentos tenha sido o de compor grandes cartazes
de rua com a unido de muitos desenhos, tornando possivel que mesmo o fugaz passante no interior de um
automovel captasse algo dos desejos e estranhamentos, esperancas e indignagdes pulsantes nos cartazes.

Em todos esses casos, Frange, Vasconcellos e equipe interrogaram-se pelas sintaxes possiveis, pro-
puseram sintaxes: ligando inicialmente elementos para comporem uma proposta de intervengao (cidade,
escola, desenho feito na praga, convite, crianga, adolescente, o que eu vejo existir, 0 que eu gostaria que
existisse); ligando perguntas as imagens; ligando desenhos com desenhos sob critérios varios; ligando
grupos de desenhos a meios para torna-los visiveis ao olhar de outros.

Na leitura interrogante dos desenhos, Frange, Vasconcellos e equipe sugerem, nas imagens, a emer-
géncia de um outro urbano que se contrasta com a cidade funcional, voltada para a produtividade e que
vai se tornando grande em ritmo acelerado, e sobre a qual se costuma conhecer apenas uma parte de sua
historia, de suas vitorias e derrotas. Frange, Vasconcellos e equipe encontram nos desenhos uma profu-
s80 de relagdes humanas colocadas para além do produtivismo, representadas em espagos a margem (e,
as vezes, no centro) de espagos urbanos enclausurados em paisagens de concreto ¢ fumaga. Discernem
espagos alternativos onde a natureza, transformada em jardim, aparece como cenario para esse humano
que consegue deixar em suspenso o ritmo aligeirado representado por outras partes da imagem.
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Consideram que criangas ¢ adolescentes exteriorizam suas cidades internas, numa relagdo em que o
“la, fora de mim” e o “aqui, dentro de mim” néo constituem os dois lados meramente fixos numa oposigao
estanque, mas, sim, posi¢des em movimento. A cidade interna, ao se exteriorizar, torna-se uma sugestao
para o futuro da cidade externa, ainda mais — muito mais — se as oficinas pautam-se por buscar ligacdes
comunicacionais entre os desenhos sobre o urbano e os sujeitos do urbano.

A sintaxe ¢ estendida até o poder publico, pois os oficineiros significam os desenhos como proposi-
¢oes e, como tal, praticas cidadas que remetem, sob forma imagética, demandas aos 6rgaos dos poderes
publicos e a instituigdes da sociedade civil, onde a leitura podera encontrar intersticios de felicidade na
trama densa de cendrios conturbados.

Essa duplicidade na direcdo do didlogo (com a imagem e a partir da imagem) pode ser também obser-
vada nas praticas de Galvdo (2007), que se fundamenta em Kozel (2007) e Rego (2006), ao desenvolver
suas perguntas e respostas na relagdo com mapas mentais feitos por criangas de escolas publicas na
periferia urbana de Curitiba.

Kozel define o mapa mental como uma forma de linguagem que da corpo visivel ao modo como o
espago ¢ vivido, manifestando uma multiplicidade de nuances e sendo feito com signos que sdo, ao
mesmo tempo, construgdes sociais e apropriagdes singulares destas pelo autor do mapa. Destaca que os
mapas mentais, como construgdes signicas, permitem interpretagdes, lembrando que tais constru¢des
estdo imersas em ambientes sociais, espaciais ¢ historicos que referenciam as elaboragdes singulares.
Para Kozel, essa interpretacdo deve ser exercitada através de um dialogismo que ndo dissocie a cons-
trugdo signica da compreensdo do homem como ser social; evitando, por um lado, reduzir o exercicio
interpretativo a um mero enquadramento dos signos a um esquema prévio e externo de atribuigao de
significados, assim como, na via contraria e reciproca, ndo olvidando que a expressdo individual esta
referenciada em codigos socialmente construidos e, como tal, pode ser interrogada, dialogizada. Com
essa inten¢@o, podem ser propostos sistemas para uma aproximagdo compreensiva em relagdo ao mapa
mental, a partir das perspectivas de quem procura estabelecer didlogos com os mapas.

Na proposta de Kozel, a partir da perspectiva da afeicdo da geografia pelo conhecimento do espago e
dos significados destes para os que nele vivem, pode-se estabelecer uma sequéncia de quesitos, a maneira
de uma metodologia, para a observagdo e interrogacao relativas aos mapas mentais:

1 — interpretagdo quanto a forma de representag@o dos elementos na imagem;
2 — interpretagdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem,;
3 — interpretagdo quanto a especificidade dos icones:

- Representag@o dos elementos da paisagem natural,

- Representagdo dos elementos da paisagem construida,
- Representacdo dos elementos moveis,

- Representacdo dos elementos humanos;

APRESENTACAO DE OUTROS ASPECTOS OU PARTICULARIDADES.

A sequéncia ¢ proposta como um meio de dialogar com os signos oferecidos pelos mapas mentais e,
assim, dialogar a partir dos mapas com os seus autores a respeito daquilo que os mapas propiciam para
a compreensdo de seus espagos de existéncia.
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A metodologia proposta por Kozel ¢ utilizada entre outros pesquisadores, por Galvdo, que a ela
associa a no¢ao de geragdo de ambiéncias, desenvolvida por Rego. Galvdo, em suas praticas no ensino
fundamental, solicita mapas mentais referentes a cidade, para criangas e adolescentes de escolas publicas
de Curitiba. Vale-se da sequéncia proposta por Kozel para observar e interrogar os mapas e, apos, para
dialogar com os estudantes a partir das leituras provisorias acerca de suas criagdes. Assim, tém-se como
suporte para o dialogo, entre os participantes, tanto o sistema de leitura quanto o grande objeto tomado
como referéncia comum: a cidade de Curitiba.

O trabalho de Galvio, em Curitiba, faz emergir aspectos semelhantes aqueles manifestados nas oficinas
conduzidas por Frange ¢ Vasconcellos, em Uberlandia. A cidade aparecida nos mapas subjetivos solicita-
dos por Galvao também comunica um universo polissémico de desejos e estranhamentos, de esperanga e
indignagdes; imagens dentro de imagens que incentivam o observador a interrogar se os contrastes entre
intersticios de felicidade e cenarios conturbados ndo constituem, tal como na concepgdo de Frange e
Vasconcellos, discursos que podem se reivindicar como propostas cidadas dirigidas a dimenséo publica.

Galvao desencadeia suas praticas com a intengdo de gerar ambiéncias em conjunto com os estudantes,
pois concebe, a partir de uma leitura ampliadora da idéia proposta por Rego, que representar algo ja é
um modo de agir sobre esse algo, na razdo em que se modificam os sentimentos em relagdo a esse algo
no exercicio de representa-lo. Mudar os sentimentos corresponde, em parte, a mudar a propria relagdo.
E mudar a relagdo com algo ja ¢ mudar, por pouco que seja, o proprio algo. Por exemplo, mudar o senti-
mento de rejeicdo apatica, diante de um contexto, para um sentimento de participagdo critica corresponde
ndo apenas a uma grande mudanga para o sujeito que operou em si a alteragdo, mas pode ser também,
em alguma medida, por pequena que seja, uma mudanga para o contexto.

Rego considera que tomar as questdes do entorno como suporte para o exercicio dialdgico, entre su-
jeitos que estdo em busca de chegar a acordos para intervir sobre essas mesmas questoes, corresponde a
uma praxis educadora que faz compreender que os objetos a serem discutidos (conhecidos) sdo veiculos
para o proprio conhecimento relativo a capacidade de a¢do dos sujeitos. Desse modo, acentua uma reci-
procidade entre os esfor¢os para melhorar as condigdes da geografia proximamente vivida e os esforcos
que os sujeitos realizam em relagdo a si mesmos, no sentido de aprenderem, pela pratica, os modos pelos
quais a participagao social se desenvolve.

Com as suas praticas, ¢ ao dialogar com a idéia de Rego, Galvao demonstra o quanto a a¢do ndo deve
ser considerada apenas como ag@o imediatamente voltada para a exterioridade publica e para a interven-
¢do sobre o arranjo dos objetos no espaco, mas, igualmente, deve ser considerada acdo na delicadeza
introspectiva do exercicio da representagdo, por tudo o que este agencia para as mudangas nos vinculos
entre sujeito e contexto.

Sdo também esses vinculos — mais precisamente, as praticas que transformam esses vinculos — que
ocupam lugar central no relato reflexivo de Pires, Lindau e Rodrigues (2003), ao realizarem pesquisa-agao
em vila habitada por catadores de papel, plasticos ¢ outros materiais, na cidade de Porto Alegre. No local,
as aulas e investigagdes de campo formaram conhecimento sobre o significado monetario desses residuos
para as industrias, que os utilizam como matéria-prima, e para os intermediarios, que atuam na compra
e venda desses materiais. Tal conhecimento mudou a compreensao dos coletores e demais habitantes da
vila sobre o valor econdmico daquilo que antes chamavam de lixo. Compreenderam, do mesmo modo, a
desproporcional reparti¢ao da renda efetuada entre os participantes do mesmo processo, sendo configurada
essa desigualdade pela comparacdo entre sua miséria e os lucros obtidos por industriais e intermediarios.

Outro eixo estruturante das atividades foi a busca de conhecimento sobre os efeitos causados pela
entrada de diversos tipos de dejetos nos sistemas de troca de matéria e energia existentes no ambiente,
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em diversas escalas. O conhecimento propiciou o questionamento sobre os motivos de os catadores
serem considerados marginais, embora sua atividade compense parte dos servigos que o poder publico
deixa de prestar quanto ao recolhimento de residuos, assim como supre parte da omissdo de industrias e
comércio quanto ao destino desses residuos resultantes dos processos de produgao e consumo que lhes
geram os lucros.

Ainda, o trabalho conjunto entre universidade e habitantes da vila urbana, conforme exposto por
Pires, Lindau e Rodrigues, apoiou-se sobre outro eixo de pesquisa e experimentagdo, constituido pelos
sentimentos, em mudanca, dos moradores em relagdo aos caracteres formadores da cotidianidade da vila.
Buscando praticar uma pesquisa que ndo se limitasse a resultar apenas em diagnosticos de situagdes ja
acontecidas, mas em examinar os significados de a¢des em curso, ¢ colocadas em movimento também
pela propria atividade dos pesquisadores, propuseram oficinas para a criagdo de artesanatos com a utili-
zacdo dos residuos e, a partir das oficinas, a realizag@o de teatros. Esses teatros ora enfatizaram o tema
dos residuos, ora extravasaram o tema inicial e representaram — reinventaram — as pulsdes advindas do
cotidiano da comunidade. As aulas e as oficinas de arte e ao teatro, foi associada a pratica de esportes e,
a esse conjunto de atividades, foi associada a parceria com a escola pubica localizada nas proximidades
da vila, ajudando a romper a barreira existente entre vila e escola, como se criangas e adolescentes de
uma e de outra ndo se assemelhassem quanto a condigdo social, lugar geografico na borda da cidade e
expectativas achatadas quanto ao seu lugar no mundo.

E provével que a mudanca da imagem dos habitantes da vila a respeito de si mesmos e de sua atividade
como coletores possa ter contribuido para algumas mudangas objetivas acontecidas no lugar, como a
mobilizagdo para obter junto ao poder municipal a substitui¢ao dos casebres por sobrados de alvenaria e
a construgdo de um galpdo para armazenagem e reciclagem de residuos; ou como a organizac¢do de uma
cooperativa para eliminar o degrau mais baixo da cadeia de intermedidrios e, assim, aumentar a renda
circulante na vila, ou como o aumento da escolariza¢do entre os habitantes da vila.

E possivel observar, na experiéncia de Pires, Lindau e Rodrigues, a centralidade da atengio dada as
ligagdes estabelecidas e multiplicadas no interior do processo educacional e, a partir deste, com o contexto
social; ligagdes ja destacadas nos comentarios sobre Kaercher, Schiffer, Goulart, Frange, Vasconcellos,
Kozel, Galvao e Rego.

Conforme a metafora da sintaxe, uma coisa ¢, em aula de geografia ou de educacdo ambiental, dar
dicas sobre o que fazer com o lixo e outra coisa ¢ dar dicas sobre o que fazer com o lixo ¢ questionar
os motivos para a produgao de tanto lixo, ¢ interrogar se os danos e ganhos acoplados a essa producao
massiva estdo socialmente distribuidos com equilibrio, ¢ hipotetizar solugdes e sondar os limites de tais
alternativas no contexto global do econdmico, do cultural e do politico.

Ainda, outra coisa, ¢ conhecer o ambiental ndo como uma mensagem transmitida por pacotes didaticos,
mas com experimentagdes de possibilidades vividas junto ao territorial, quando o lixo ndo é apenas o que
pode ser visto na rua, no lado de fora da janela, mas, sim, o monturo dentro do qual se vive — ou se vivia.

Esse zelo relativo ao desenvolvimento de ligagdes de toda ordem acentua a reflexdo sobre os signifi-
cados da praxis, da formagao de professores e das linguagens utilizadas.

ESCOLHAS E NARRATIVAS

Cavalcanti (2005) significa a sala de aula como um lugar configurado pelo desafio de equacionar a
necessidade de incentivar as diferencas e, a0 mesmo tempo, questionar a desigualdade. O professor é
um ser confrontado pela necessidade de ultrapassar sua formagao inicial, se quiser responder de maneira
positiva a esse desafio, tornando-se continuamente aprendiz das diferengas culturais que se colocam
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em cena na sala de aula, para, com essas diferengas, construir o (re)conhecimento do social como algo
heterogéneo e permeavel a acdo modificadora dos individuos. O exercicio afirmativo das diferencas,
para Cavalcanti, acentua a percepgao de seu contrario: as representagcdes homogéneas da sociedade, as
representacdes que omitem diferengas marcadas pelo quadro da desigualdade social.

Guerrero (2005) destaca, no dialogo das diferencas, a posi¢do central ocupada pela singularidade do
professor. Observa que a socializagdo do conhecimento geografico depende de varidveis que transcen-
dem a questao dos contetidos, observando que, embora existam documentos oficiais com a finalidade de
fornecerem parametros a respeito daquilo que seria mais relevante para ser ensinado, na pratica quem
seleciona e formula o curriculo do aluno ¢ o professor. Assim, ressaltam-se os fatores motivacionais que
possam estar associados as escolhas e condugdes protagonizadas pelos professores. Entre esses fatores,
situam-se as condigdes oferecidas pelo contexto escolar e social, como o incentivo, ou ndo, ao aprimo-
ramento de dominios procedimentais e de diferentes linguagens.

Destaca-se em Cavalcanti e Guerrero, quanto a formacao do professor, a associagdo entre a necessi-
dade de desenvolver as linguagens e a necessidade de compreender, através do vivido, as relagdes em
construgdo entre o lugar e o mundo.

O exercicio de criar expressdes escritas, orais e imagéticas sobre o lugar da existéncia cotidiana
¢ significado por Aigner (2006) como uma das maneiras de dar veiculo a proposta de Santos (1994),
referente a considerar que o mundo ¢ um conjunto de possibilidades que s6 podem se realizar através
dos lugares e que, nas respostas dadas pelos lugares a essas possibilidades, pode crescer a participagao
de sujeitos dotados da consciéncia praxica de que a unido viabilizada pela cooperagdo das diferengas
constitui respostas que se contrapdem a expansio de uma cultura competitiva, que, ndo desmentida pelas
manifestagoes de outras vivéncias, faz prevalecer a visdo nica de que so a fragmentagao € possivel.

Aigner, a semelhanga de Guerrero, destaca o papel decisivo de um determinado sujeito — o professor
—, que, para além do que pode ser fixado em documentos curriculares, pode ou nao escolher incentivar
os alunos a exercicios criativos que, falando de seu lugar no mundo, compreendem de outro modo o
mundo por modificarem a relagdo com o lugar.

O trabalho de Aigner, em escolas publicas na periferia de Porto Alegre, revela paralelismos com o
trabalho de Freitas (2010), desenvolvido na periferia de Fortaleza. Ao aceitar o desafio de incentivar e
mediar narrativas que compreendem de outro modo o mundo, Aigner enfatiza os temas geradores rela-
cionados a condigao de ser periferia, com toda a carga de discriminag@o em que isso implica numa cidade
“branca”. Freitas refere-se a desafio similar, no contexto de comunidades praianas que sofrem os efeitos do
avanco da especulagdo imobiliaria, sendo empurradas em dire¢do a marginalidade e a inversdo produzida
pelo estigma que diz serem essas pessoas, as empurradas “para fora”, a fonte cotidiana de violéncias.

Ambos, Aigner e Freitas, manifestam a singular identidade de seus contextos, na praxis de incentivar
e mediar narrativas. E, ambos, revelam uma universalidade que os aproxima e exemplifica caminhos
possiveis para aquilo que Straforini (2004) define como o desafio de relacionar a referéncia do lugar a
compreensdo da totalidade-mundo, ou para aquilo que Rego, Suertegaray e Heidrich (2001) significam
como a necessidade de compreender o ja acontecido a partir de elaborag¢des individuais/coletivas sobre
o que deva vir a acontecer.

Esses exemplos praxicos guardam uma proximidade com o que Oliveira Jinior (2002) chama de
pontualizacdo, aquilo que ¢ a0 mesmo tempo uma singularidade e uma universalizacdo, pois acolhe uma
identifica¢do de todos com a manifestacdo do tinico. Oliveira Junior refere-se a um processo que tem
concretiza¢do em quem esta recebendo uma imagem, considerando que ela é entendida simultancamente
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como um ser singular (um gato preto, uma mesa) € como um signo geral que perpassa os individuos
(todos os gatos, todas as mesas).

Oliveira Junior aborda, de modo privilegiado, o audiovisual que veicula a tradi¢do de generalizar
algumas poucas imagens/informagdes e dissemina-las para todos como a verdade acerca de um lugar
— processo que funciona em qualquer dire¢do para a qual desejarmos remeté-lo, ¢ com o qual podemos
estabelecer relagdes que flutuam da passividade a critica e a criacdo.

Ressalta que, enquanto, de modo mais comum, as narrativas escolares seguem o modelo generalizante
do discurso cientifico, as narrativas audiovisuais seguem uma proposta tipica da literatura, que € a de
uma visdo mais pontual e aproximada em relagdo ao vivido. Oliveira Junior recorda-nos que, se temos
certa dificuldade de nos encontrarmos enquanto pessoas nas estatisticas e nos mapas, temos uma grande
facilidade de nos colocarmos no corpo de algum dos personagens dos audiovisuais, e sentirmos que eles
falam mais da vida e do mundo real do que aulas que se pautam por utilizar a formula da generalizagdo
— e aqui, em apoio a Oliveira Junior, € proveitoso lembrar que recordar, em sua origem grega, significa
passar de novo pelo coragdo.

Talvez por isso, porque ndo passa de novo pelo coracdo, seja que as narrativas sobre o espago geografico
costumam apresentar-se desprovidas de forca para se fixarem na memoria. Oliveira Jinior refere-se a
essa auséncia de forga dizendo-se sabedor de que, em muitos momentos, a excecao € construida, mesmo
que construida em fragmentos.

E possivel que exce¢des sejam construidas a partir da desconstrugdo do professor que jamais de-
monstra duvidar do proprio discurso — qualquer que seja este discurso. Na esteira dessa possibilidade,
Oliveira Junior indaga sobre os motivos que levam muitos professores a manterem relagdes tensas com
os audiovisuais, principalmente os ficcionais, como se estes, ao invés de virem em nosso auxilio, apenas
demonstrassem a derrota das narrativas tradicionais.

A indagagdo de Oliveira Junior, quer a relacionemos aos audiovisuais, quer relacionemos a outras
formas de veiculagdo de mensagens, remete a outros esforgos interrogativos sobre as possibilidades de
professores tornarem-se ndo apenas os autores de narrativas acerca do mundo, mas incentivadores e
mediadores da potencialidade de outros tornarem-se também autores.

A pergunta de Oliveira Junior, aplicada ao conjunto das formas narrativas, converte-se numa inflexao
que retorna sobre os autores antes referidos. Na razdo em que ¢é pertinente propor que se examine se 0s
caminhos apresentados por esses autores constituem-se em respostas para a interrogagdo ampliada para
o conjunto das rela¢des da geografia ¢ da educacdo com as formas narrativas.

RUMO? MURO?

Tal como uma moldura que, jogada sobre um extenso conjunto formado pelas sinuosidades mistu-
radas de muitos novelos desenrolados, delimitaria um quadro feito a semelhanga da extensdo maior e
emaranhada, situada ao fundo, assim este texto pretende constituir-se, ele proprio, num quadro (recorte
produzido pela intenc@o de ressaltar uma perspectiva) de sinuosidades misturadas e mais amplas. Trecho
de rizoma, rizomatico pretende ser.

A metafora-guia ¢ relembrada pelas linhas que se curvam para voltar a tocar em pontos ja percorridos,
para, neles, reencontrar de outro modo o antes referido, para, nesse movimento, enxergar a ligacao de
um significado com outro significado, ¢ a ligagao de ambos a um terceiro e outros ¢, adiante, estabelecer
possibilidades multiplicadas nesse circuito.

Sdo muitos os autores ¢ muitos os aportes tedricos aos quais eles remetem. Miscelanea, ecletismo
gerador de formas difusas a tentativa de enxergar tantas conexdes? Esse circuito é apenas um emaranhado
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informe, enredado mas ndo costurado, uma massa mole incapaz de sustentar-se em pé, ndo tecido, ndo
coeso?

Ou tecem um tecido que se prepara forte e flexivel, essas sinuosidades misturadas?

E possivel discernir pontes, canais, fluxos transmitindo sinais de idas e vindas entre ntcleos diversos,
formando rede?

Seguindo a sugestdo aberta pela metafora da sintaxe, a tentativa aqui ¢ a de apontar para a possivel
existéncia de algumas convergéncias, entre autores/pesquisadores/atuadores diversos, nas quais talvez
ndo seja descabido propor que se examine se nelas ndo se enfatizam, ou pelo menos se manifestam
latentes, as necessidades de:

- Ligar a abordagem do tema polémico e no momento comentado pela midia ndo apenas para solicitar,
sobre o tema, o primeiro discurso de cada um, mas a reelaborag@o dos discursos; reelaboracdo mediada por:
(1) pela escuta do discurso dos outros, e pela comparagao entre discursos, pelo exercicio de argumentar e
contra-argumentar, pelo exercicio de gerar perguntas; (2) pela pesquisa sobre a historia geradora do fato
em discussdo, pela pesquisa orientada em busca de respostas para as perguntas geradas pela discussdo;
(3) pela atencdo dada a duvida sobre a credibilidade das fontes que informam a pesquisa; (4) pelo tra-
balho de campo e/ou documental sobre fato similar ao fato inicialmente discutido, e pela atencido dada
a duavida sobre o observado; (5) pela elaboragdo de narrativas sobre o observado, narrativas analiticas
sobre o acontecido, e narrativas propositivas sobre o que deva passar a acontecer; (6) pelos didlogos
sobre as narrativas; (7) pela criacdo de meios, ou pelo reconhecimento de meios que ja estdo dados,
para divulgar as narrativas; (8) pela criacdo de outras vias, ou pelo reconhecimento de outras vias, e ndo
necessariamente realizando toda a sequéncia a cada vez e nem sempre numa mesma ordem sequencial.

- Ligar o exercicio do didlogo ao exercicio da deliberacdo sobre agdes possiveis, relativas, em algu-
ma medida, por pequena que seja, a mudangas na producdo do espago geografico; ligar o exercicio de
deliberar sobre a¢des possiveis a pratica de tais a¢des, por pequena que seja.

- Ligar a pratica da a¢@o a nocdo de que a representagdo sobre o lugar/meu lugar no mundo ja ¢ um
modo de acio.

- Ligar a pratica de agdes ao exercicio dialdgico de significagdo/avaliagdo de tais acdes, ligar o exercicio
dialégico ao reconhecimento dos alcances e limites (identificagdo das causas que impedem os efeitos
intencionados de serem produzidos) das agdes

- Ligar o exame dos alcances e limites a compreensao dos sistemas onde se contextualizam as agdes;
identificar escalas e compreender interrelagdes entre escalas

- Ligar o entendimento sobre o mundo ao entendimento sobre os sujeitos do mundo.

- Ligar o exercicio de dialogar/pesquisar/deliberar/agir ao exercicio de apropriar-se de linguagens e
elaborar narrativas, recriar linguagens.

- Ligar o exercicio de apropriar-se de linguagens e recriar linguagens ao exercicio de criar meios, ou
reconhecer meios que ja estdo dados, para comunicar as criagdes dentro do grupo e externamente ao grupo.

- Ligar a comunicag¢@o de cada um ao recebimento atento da comunicagdo de outros.

- Ligar o encontro entre as comunicac¢des a abordagem de problemas e a escolha de problemas, quer
sejam ou ndo estes problemas aqueles que estiverem sob o enfoque momentaneo da midia.

- Ligar o processo educacional a no¢do de que as criagdes, nele produzidas, podem ser remetidas,
por diversos meios e em diferentes escalas, como propostas de didlogos com outros e, nesse sentido,
contribuem para a construgdo do espaco publico e convertem-se em praticas cidadas.
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- Ligar esse movimento a no¢do de emancipagdo do ser individual/coletivo em relagdo a aparéncia
das circunstancias; ligar esse movimento a percepgao/elaboragdo de vivéncias que manifestem a possi-
bilidade da autodeterminagdo do ser.

- Ligar ligagdes através de outras ordens que ndo sejam necessariamente a ordem sugerida por esta
exposicao sequencial, e ligar através da criag@o e do reconhecimento de outras vias, que, diversas nos
caminhos, tenham também por principio a ultrapassagem das repeticdes que achatam o ser.

Ao contrario daquela frase inicial, utilizada para sugerir a metafora sintatica, a alteragdo de sentido,
nesse conjunto de ligagdes, € produzida menos pela ordem dos fatores e muito mais pela sua multiplicagao.

O fazer a coisa certa, nesse multiplicar de ligagdes, esta relacionado a centralidade da nogéo de que,
tal como na sintaxe linguistica, a compreensao de cada termo s6 pode ser estabelecida pela compreensao
das relagdes do termo com o contexto. Nessa metafora, o fazer a coisa certa, isto €, o fazer o processo
educacional necessario, esta relacionado ao proprio ato de produzir, ampliar e consolidar ligacdes.

Torna-se explicito, nesse multiplicar de ligacdes que colocam em pauta a discussdo acerca do que
seja o certo, aquilo que esta sempre presente em todas as praticas mas que poucas vezes ¢ declarado: o
principio de qualquer pratica ¢ inseparavel de uma escolha axiologica. A questdo sobre o sentido daquilo
que se faz esta, afinal, na raiz de toda pratica.

Se o exame de textos ¢ praticas de muitos autores/pesquisadores/atuadores demonstrarem que nao é
descabido propor que convergéncias relacionadas a um multiplicar de ligagdes de fato existem, entdo
¢ possivel propor, pela mesma via, que estamos diante de indicios de uma reconstrugéo ontologica que
remete a concepgao de sociabilidade formulada por Moreira (2007), onde o espago passa a ser concebido
como o modo espacial da existéncia— espaco, condi¢ao para o movimento autopoiético humano; espago,
produto do movimento autopoiético humano.

A sondagem da reconstrucdo ontologica como possibilidade ressalta o que contra a sua realizagdo se
faz antagdnico.

O desenvolvimento da possibilidade ¢ obstaculizado onde predominar a matriz bancaria na forma-
¢do de professores (no sentido da critica freireana), quer essa matriz seja veiculada através de praticas
tradicionais, nucleadas pelo discurso professoral, quer seja mediatizada por novas tecnologias, se estas
significarem apenas o massivo predominio de pacotes informativos transmitidos aos alunos, ainda que
transmitidos de maneira dita competente, quanto a clareza do emitido e aos resultados da recepgdo. A
propria dita competéncia pode constituir-se em obstaculo, ao obliterar as indagagdes sobre o sentido com
a exaltacdo do comunicacional reduzido a um repertério de eficiéncias técnicas quanto a transmissao. Os
pacotes informativos, afinal, ligam-se ao qué?

O desenvolvimento de uma reconstrucdo ontoldgica necessita, por certo, da exposi¢do informativa,
mas sua relagdo com esta sera a relagdo entre a elaboragao critica do sentido ¢ o uso do instrumento, e
ndo a relagdo de submissdo ao instrumento, como se este fosse, por si mesmo, a sua propria razao ¢ a
unica razdo possivel, uma razao apresentada como a-historica.

Requisitos para fragilizar ainda mais as ja precarias condi¢des de trabalho do professor sdo forneci-
dos pela modernizagdo conservadora da tradicional educacdo bancaria. Acentua-se a exploragdo pela
combinagdo de salarios achatados e jornadas expandidas para além da sanidade, tanto pelo numero de
horas passadas em salas de aula quanto pelo nimero de alunos em cada sala, assim como pelo trabalho
que € necessario levar para a casa e para as manhas e tardes de domingos. Acentuam-se do mesmo modo
as exigéncias descarregadas sobre o professor — ser um repassador competente de informagdes; ser
um recreacionista; ser um comunicador de auditdrio; ser um disciplinador ao qual se delega a tarefa de
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preencher lacunas deixadas pelos pais, por diversas razdes econdmicas e culturais, ausentes; ser um ser
cordato para com os ditames da diregdo escolar e de alunos ¢ pais, considerados, pela dire¢do escolar,
como clientes; e apenas por ultimo, e muito secundariamente, ou até mesmo de modo dispensavel, ser
um conhecedor/pesquisador dos contetidos de sua area e um educador para além do mero repasse de
informagoes. Em suma, ser um ser achatado.

O instrumental representado por novos meios tecnologicos, ao ser apropriado pelo capital como mo-
dernizagdo conservadora da tradicional educacgdo bancaria, possibilita o aumento do nimero de alunos
para cada professor, através da maximizagao dos recursos expositivos e, por extensao, coloca o educador
em posi¢do ainda mais desvantajosa no mercado de ofertas e procuras dominado pela hegemonia do
capital aplicado em posses tecnoldgicas. Isso ocorrera tanto na rede privada de ensino, onde a busca pelo
lucro maximo, obtido na relagdo entre aumento da clientela e redugdo dos custos salariais, escancara-se
no cotidiano escolar, como na rede publica, onde a busca pela apropriagdo dos recursos pode engendrar
politicas que reduzem os or¢gamentos destinados ao uso publico para transferi-los, por diversos meios,
para o beneficio do privado.

Existe, em cada escola, um drama cotidiano que se desdobra em vérias faces, ¢ que demonstra o
quanto o patrimonio cultural e tecnolégico acumulado pela humanidade possibilita, a0 mesmo tempo, o
desenvolvimento de praticas opressivas e de praticas emancipadoras da experiéncia humana.

O somatério de muitos bloqueios configura uma inevitavel aparéncia quimérica para os esforgcos
exaustivos e cotidianos daqueles que, contra todas as adversidades, tentam afirmar, através de praticas,
pontualizac¢des que indiquem a possibilidade de outro ser.

Na via contraditoria, tais esfor¢os demonstram tanto resisténcias quanto o carater possivel de ser sig-
nificado, de fato, como quixotesco — o quixotesco que acompanha os sonhos, constituindo-se através
de exercicios que evidenciam, ao mesmo tempo, fragmentos de possibilidades autopoiéticas e os limites
curtos estabelecidos pelo estrutural.
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