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Resumo

O foco deste artigo ¢ o ensino da geografia no campo de pesquisa. As discussdes propostas, a fim de defender a necessidade
de consolidagdo, sdo dirigidas para identificar questdes problematicas cuja compreensdo exige um debate mais teorico.
Inicial—mente, sdo apresentados aspectos especificos da estrutura tedrica para a investigagao cientifica disponivel hoje, com
vista a defender uma matriz critica como a base da geografia relevante para a compreensao do processo de ensino e aprendi-
zagem nessa area. Além disso, toma-se como base discussdes na teoria e na Geografia escolar para demonstrar a contribui¢ao
do pensamento critico descritas anteriormente, revelando alguns riscos na tomada de tais diretrizes sem a atengdo adequada
aos seus fundamentos. Finalmente, o texto especifica demandas para o aprofundamento da investigagdo nas areas de formagao
de conceitos geograficos e de métodos de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, autonomia do pensamento, investigacao cientifica.

Abstract

This paper focuses on the teaching of Geography as a field of research. In order to support the need for consolidation, the
discussions it proposes focus on the identification of crucial questions that require debate and the development of a more
detailed theoretical approach. To begin with, specific aspects of the theoretical foundation currently available for scientific
investigation were identified, with the aim of defining a critical template of Geography as a relevant basis for the unders-
tanding of the processes of teaching and learning in this area of knowledge. The second part of the discussion is based on a
number of recurring themes in the theoretical products and academic discussions of Geography teaching, which are used to
demonstrate the contribution of the critical thought defined above, with emphasis on some of the risks that may arise from
adopting such themes without due consideration to basics. To conclude, a number of areas that require further research with
regard to the development of geographic concepts and teaching methods are identified.

Key words: Geography teaching, autonomy of thought, scientific investigation.

Resumen

El foco de este articulo es la ensefianza de la Geografia en cuanto campo de investigacion. Las discusiones propuestas, con
el proposito de argumentar por la necesidad de su consolidacion, se direccionan para la identificacion de cuestiones pro-
blematicas cuya comprension requiere el debate y una profundizacion teodrica. Inicialmente, se levantan aspectos puntuales
del panorama tedrico disponible para la investigacion cientifica en la actualidad, buscando defender una matriz critica de
la Geografia como fundamento relevante para la comprension del proceso de ensefianza y aprendizaje en esa area. En otra
parte, se toma como base algunas orientaciones recurrentes en las producciones tedricas y en las discusiones académicas en
la Geografia escolar para demostrar la contribucion del pensamiento critico delineado en la primera parte, revelando algunos
riesgos al tomar tales orientaciones sin la debida atencion a sus fundamentos. Para finalizar, se presentan demandas para la
profundizacion de la investigacion en areas de formacion de conceptos geograficos y de método de ensefio.

Palabras Claves: Ensefianza de Geografia, autonomia del pensamiento, investigacion cientifica.

aadda

Revista da ANPEGE, v. 7, n. 1, nUmero especial, p. 193-203, out. 2011.
ISSN 1679-768 X © 2003, Associacao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Geografia. Todos os direitos reservados.

e,
Cana,

- RaL s
™ %

X
aNnpege



www.anpege.org.br CAVALCANTI, L. de S.

INTRODUCAO

O foco desse artigo ¢ o ensino de Geografia enquanto campo de pesquisa. As discussoes
nele propostas, com o propdsito de argumentar pela necessidade de sua consolidagdo, direcionam-se
para a identificacdo de questdes problematicas cuja compreensao requer o debate e o aprofunda-
mento teorico. Inicialmente, levantam-se aspectos pontuais do panorama teérico disponivel para
a investigagdo cientifica na atualidade, buscando defender uma matriz critica da Geografia como
fundamento relevante para a compreensao do processo de ensino e aprendizagem nessa area. Em
outra parte do texto, tomam-se como base algumas orientagdes recorrentes nas produgdes tedricas
e nas discussoes académicas na Geografia escolar para demonstrar a contribuicdo do pensamento
critico delineado na primeira parte, destacando alguns riscos ao tomar tais orientagdes sem a devida
atencao aos seus fundamentos. Para finalizar, o texto traz demandas de aprofundamento da pesquisa
nas areas de formacao de conceitos geograficos e de método de ensino.

MATRIZES TEORICAS DA GEOGRAFIA E A INVESTIGACAO CIENTIFICA
CONTEMPORANEA: ALGUNS TEMAS DO DEBATE

H4 mais de uma década vive-se, no campo do conhecimento em geral e da Geografia em
particular, importantes transformagdes, sejam no sentido do avango tecnoldgico sejam no sentido
do avango teorico para lidar com a realidade complexa do século XXI. Neste particular, ¢ comum
encontrar, na producdo geografica, textos que tem o objetivo de pontuar os limites dos paradig-
mas consolidados em sua historia e de apontar novos modelos ou reafirmar/retomar matrizes de
pensamento consideradas fecundas para orientar a Geografia, tedrica e metodologicamente, na sua
funcao de compreender a realidade espacial. A esse respeito vale destacar como referéncias rele-
vantes os textos de Harvey (2004), Massey (2008), Gomes (2009), Moreira (2009), Carlos (2005).
Na produgdo mencionada, busca-se evidenciar a insuficiéncia de uma analise geografica marcada
pelo pensamento empirico e levantam-se as possibilidades abertas para o pensamento critico.

O resultado desse cendrio tem sido o pluralismo, quer dizer, a produgdo de anélises abertas,
a partir de diferentes perspectivas, o que permite também uma maior diversidade das tematicas
estudadas nessa area do conhecimento. Ha, assim, maior liberdade dos pesquisadores em investigar
os mais diferentes, e antes inimaginaveis, temas da realidade a qual eles se defrontam, sob uma
variedade de orientagdes tedrico-metodologicas.

Diante dessas possibilidades da analise geografica, postas pela produgao cientifica contem-
poranea, ha um grande desafio, que de resto se apresenta para todas as areas do pensamento, que €
o de se escapar das armadilhas ja colocadas pelo empirismo e, a0 mesmo tempo, ndo se deixar cair
em outras ciladas das formas de pensamento mais contemporaneas: o economicismo, o culturalis-
mo, o pés-modernismo, o pds-estruturalismo, uma vez que também elas podem ser compreendidas
na estrutura de pensamento dualistica, que separa, que dicotomiza, que absolutiza os aspectos da
realidade e, com isso, mais que ampliar, podem reduzir o alcance do conhecimento. Trata-se, na
verdade, de enfrentar a tarefa de estender o olhar, o foco, os resultados do investimento cientifico,
sem os limites do pensamento formalista, mecanicista, que s6 admite conhecimentos objetivos e
gerais, tentando incorporar ou se orientar pela contribui¢do de pensamentos contemporaneos, sem
cair, no outro extremo, em analises muito micro, muito subjetivas, muito locais, que, tanto quanto
a tradicdo empirista, ofuscam a visdo e ndo ajudam a compreender a complexidade do real. Esta
colocado, portanto, para os pesquisadores da Geografia, o alerta para uma tendéncia arriscada de,
ao buscar novos paradigmas que salientam aspectos subjetivos e marginais da ciéncia moderna,
abandonar a andlise social mais ampla e fragmentar a realidade.

Tomando-se como base esse alerta, ¢ importante buscar compreender a histéria social das
ideias e recolocar as contribui¢cdes de uma teoria critica do espago, ainda que se queira supera-la,
uma vez que ela colocou elementos relevantes da analise estrutural. Parece, pois, bastante prudente
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o pensamento cientifico aberto que tenta superar os tipos de formalismo que estiveram presentes
na historia das ideias geograficas, retomando autores que dao conta do estrutural e colocando ou-
tras dimensoes, sem dualismos, sem reducionismos, sem ilusdes. Sobre as ilusdes do pensamento
geografico classico, faco referéncia a Gomes (1997), que sintetizou de modo claro, em um texto,
algumas delas, com o intuito de mostrar as insuficiéncias, as limitagdes e as contradicdes com as
quais uma epistemologia da Geografia se defronta.

Gomes destaca, entre as ilusdes, 0 empirismo e o objetivismo, argumentando que a tradigdo
da descri¢do regional, na forma de monografias, resultou na valorizagdo do elemento visivel, le-
vando a Geografia a se interessar pelo concreto e a ter aversao a teoria. Efetivamente, foi feito um
investimento tedrico de renovagdo do pensamento no sentido de superar essas ilusdes, como ja dito.
Porém, ¢ preciso ficar vigilante para ndo cair mecanicamente no seu oposto, na analise do micro,
do subjetivo, deixando-se seduzir por novas demandas do movimento da realidade, resultando em
um tipo de subjetivismo acritico.

Sobre isso, considero pertinentes as observacdes sobre os cuidados de se investigar temas e
sujeitos antes marginais ou emergentes em um “paradigma critico social”, no sentido de ndo esque-
cer 0s nexos entre conhecimento e poder, entre o pequeno, o singular, o qualitativo, o narrativo, o
simbolico e o cotidiano, sem perder de vista hegemonias e assimetrias que atravessam uns € outros.
Como afirma Torres Carrillo (2006: 71):

“Esta perspectiva critica de la investigacion, no siempre presente en las metodologias cualitativas,
implica reconocer que el analisis cultural debe conectarse con la economia politica al relacionar los
procesos socioculturales micro con las dinamicas econémicas y politicas macro, desde las que se
configura hoy el modo de produccion capitalista mundializado, ahi como los viejos poderes estatales
y los nuevos transnacionales”.

Com o proposito de produzir andlises mais abertas e plurais, a partir de diversas matrizes
teoricas, alguns autores focam suas analises em categorias como paisagem, lugar ou territorio. No
entanto, ¢ possivel identificar a reafirmacao da centralidade da categoria espagco em analises geo-
graficas contemporaneas.

Ratifica-se, assim, a compreensao de que o espago ¢ a categoria geografica por exceléncia.
Seja na formulagdo de arranjo espacial (GOMES, 2009), de relacdo metabolica entre 0 homem
e a natureza (MOREIRA, op.cit.), de ajuste espacial (HARVEY, op.cit.), de producdo espacial
(CARLOS, op. cit.), o proposito é compreender a dimensao espacial, ou a espacialidade, como uma
determinagdo da realidade objetivamente considerada. Enfim, uma espacialidade que ¢ bastante
complexa e que requer analises amplas. Para essa andlise, tém sido demandados conhecimentos
integrados; interdisciplinares; abertos; na perspectiva da complexidade; que consigam abalar a
tradi¢do moderna de produgdo de conhecimento cientifico, principalmente aquela que tem dado
maior énfase a uma racionalidade objetiva, técnica e operacional.

O espago como objeto da andlise geografica é concebido, assim, ndo como aquele da experiéncia
empirica, ndo como um objeto em si mesmo, a ser descrito pormenorizadamente; mas como uma
abstra¢do, uma construcao teorica, uma categoria de analise que permite apreender a dimensao da
espacialidade das/nas coisas do mundo. O espago geografico €, desse modo, construido intelectu-
almente como um produto social e historico, que se constitui em ferramenta que permite analisar a
realidade. Tanto € assim que cada vez mais reafirma-se o contetido material e simbdlico na totalidade
do espago, tornando-o mais aberto em suas determinac¢des, mais imprevisivel nas suas configuragdes.

Partindo dessa ferramenta intelectual, ha, atualmente, uma diversidade de perspectivas da
analise geografica “anti-empirista”, que estdo basicamente fundamentadas nas perspectivas feno-
menolodgica, dialética e sistémica, ou em algum modo de inter-relacdo entre elas.

No entanto, ressalta-se, como ja mencionado, a necessidade de ampliar o foco, e compreender
amplamente essa determinagao espacial, no sentido do alerta anterior, buscando ndo cair em dualis-

a
(o

AT Revista da ANPEGE, v. 7, n. 1, nimero especial, p. 193-203, out. 2011.
anl;egz




www.anpege.org.br CAVALCANTI, L. de S.

mos de analises objetivistas de um lado e subjetivistas de outro, ao contrario, almeja-se compreender
a dialética entre as diferentes abordagens. Harvey se propde a isso em sua analise “materialista
historico-geografica”, recusando a ideia de optar entre particularidade e universalidade, e enfocando
duas facetas do que ele aponta como mudanca discursiva a partir de 1970 - a globalizagdo e o corpo
-, no sentido de, apos as aberturas da analise de paradigmas contemporaneos dessas dimensdes,
integra-las dialeticamente. Conforme argumenta:

A particularidade do corpo ndo pode ser entendida independentemente de seu estar situado em processos
socioecologicos. Se, como o alegam muitos agora, o corpo ¢ uma construgdo social, ndo podemos
compreendé-lo fora do ambito das for¢as que giram em torno dele e o constroem (...) o corpo nao pode
ser entendido, tedrica ou empiricamente, sem que se compreenda a globalizacdo. Mas, inversamente,
decomposta até suas mais simples determinagoes, a globalizagao tem a ver com as relagdes socioespaciais
entre bilhdes de individuos. (op.cit., p. 31)

Portanto, o que se vislumbra, com as contribui¢des atuais, ¢ que na Geografia nao se admi-
te mais excluir as diferentes compreensoes, explicagdes, determinagdes da configuracao do real,
sejam elas simbolicas, econdomicas ou naturais. Na medida em que compreende-se que o real ¢
complexo, composto por elementos subjetivos e objetivos, naturais e sociais, materiais e imateriais,
o caminho do discurso geografico ¢ no sentido de aprender as inter-relagdes entre esses elementos,
sem dicotomias. Ou seja, deve-se considerar que as andlises que enfatizam somente 0s processos
macrossociais sao insuficientes para dar conta de certas especificidades da complexa estrutura das
espacialidades brasileiras, por exemplo, locais ou globais. Do mesmo modo, as analises que focam
somente aspectos micro, subjetivos, de grupos e especificos arranjos/paisagens, deixam de consi-
derar as determinagdes histdricas e sociais mais estruturais desses mesmos aspectos.

Diante dessa argumentacao, pretendo avangar centrando na tentativa de responder as seguin-
tes questdes: para onde pode levar as novas formulagdes que ampliam o pensamento geografico
no sentido de apreender a complexidade do real? Como as formula¢des mais recentes em torno
dos conceitos de territério e lugar, por exemplo, podem ajudar a formar um pensamento espacial
que seja capaz de compreender melhor o mundo do século XXI, no qual as pessoas estdo vivendo
e exercendo suas praticas cotidianas? As respostas a essas questdes sdo basilares para sua incor-
poragdo em propostas de Geografia escolar, ou seja, nos curriculos, nos métodos, nas praticas de
ensino dessa disciplina. A seguir, a reflexdo central sera direcionada para a tentativa de dar alguns
argumentos para responder a essas questoes.

Matrizes geogrdficas e o pensamento espacial: contribuicoes para o método de ensino

As colocagdes anteriores tiveram o intuito de apresentar sucintamente alguns dos aspectos
do debate proporcionado pela presenga, no cenario da produgdo cientifica na area, de diferentes
correntes tedricas, influéncias, referéncias e métodos norteadores da Geografia no Brasil. Esses
aspectos foram enfatizados por compreender-se que sdo relevantes tendo em vista seus desdobra-
mentos enquanto caminho metodoldgico das investigagdes e das praticas sociais fundamentadas pelo
conhecimento geografico. Nesse particular, uma das praticas sociais de grande relevancia, que tem
o seu sentido estreitamente vinculado ao investimento intelectual desse campo de conhecimento,
¢ o ensino de Geografia.

E possivel identificar, em diferentes momentos da histdria, a relacdo estreita entre as formula-
¢oes cientificas e tedrico-metodoldgicas da Geografia e a estruturacdo da Geografia escolar . Nessa
ultima década, também € possivel pontuar essa relacdo. Entre suas evidéncias, esta o fato de que,
paralelamente ao aumento de programas de pds-graduag¢dao em Geografia no Brasil e de produgao
publicada em periddicos especializados na area, verifica-se também a presenga crescente de inves-
tigacdes no ensino, nesses mesmos Programas, em Programas de Pos-graduacdo em Educacao, e
em publicagdes correlatas. Outra evidéncia desse fato € que as fontes, as teméticas, as preocupagoes
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das investigacdes presentes na area de ensino demonstram que elas tem se nutrido, como ¢ de se
esperar, de referéncias e influéncias, nacionais e estrangeiras, da ciéncia geografica. Ou seja: na area
do ensino, as reflexdes sobre limites de paradigmas e propostas de outros novos ou de retomada
de matrizes classicas do pensamento tem referendado as propostas de reformulagdo de analises e
compreensdo mais ampliada do processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Com a incorporagdo dessas e de outras referéncias (principalmente nas areas de educagdo e
psicologia), a Geografia escolar tem apontado algumas abordagens metodologicas para o ensino,
presentes de modo recorrente em diversas pesquisas e em artigos de especialistas na area . No en-
tanto, percebe-se, embora ainda numa analise preliminar, que ha necessidade de aprofundamento
da discussdo sobre as referéncias tedricas que orientam as discussdes no campo da Didatica da
Geografia.

Muitas pesquisas sobre o ensino de Geografia tem a preocupacdo mais pragmatica de encontrar
solugdes para a sala de aula, para a abordagem dos contetidos, para os caminhos (metodologia)
para se trabalhar bem os conteudos. Mas, refor¢o a necessidade de uma discussdo mais tedrica
sobre o proprio processo de conhecimento, uma discussdo epistemoldgica mais consistente. Um
argumento a favor dessa demanda ¢ o fato de que toda discussdo sobre ensino deve ter como base
a discussdo epistemologica, porque o ato didatico € um ato epistemoldgico. Quando se negligencia
essa discussao, corre-se o risco de se trabalhar com o superficial, com os desdobramentos aparentes
dos fendmenos, com as decorréncias, sem compreender os nexos internos e externos da realidade
que se estuda.

Uma demonstra¢do da importancia dessas ideias esta no questionamento que se pode fazer
sobre as possibilidades do trabalho docente: ¢ possivel, por meio do ensino, formar capacidades
intelectuais nos alunos? Essa ¢ uma pergunta essencialmente epistemologica, uma vez que se refere
ao desafio de compreender a natureza do desenvolvimento da capacidade do sujeito no processo do
conhecimento, para melhor conduzir a atividade do ensino.

Um dos aspectos que justificam estudos orientados explicitamente por discussdes tedrico-
-metodologicas € o de que, com relagdo a pesquisa sobre ensino de Geografia, o alerta colocado
no inicio do texto ¢ igualmente valido, ou seja, no ensino ¢ também um desafio escapar da ilusao
do empirismo e buscar métodos para abordar didaticamente os contetidos geograficos que possam
efetivamente contribuir para o desenvolvimento do pensamento teérico-critico dos alunos.

Muitos estudiosos ja tem feito a constatacdo de que o empirismo ¢ tabém uma abordagem
dominante na histéria do ensino de Geografia. Essa ¢ uma pratica consagrada; nela os professores
se dedicam a ensinar os objetos, as coisas, os fatos e acontecimentos, mas ndo 0s processos, nao
os modos de analise proprios da ciéncia. Nas ultimas décadas, e sobretudo a partir do ano 2000,
apos o periodo que ficou conhecido no Brasil como o do movimento de renovacao da Geografia
(década de 1980), esta bastante presente em pesquisas, livros e artigos na area de ensino, o esfor¢o
dos pesquisadores em apresentar/experimentar propostas alternativas a esse ensino empirista.

Nesse sentido, quero destacar neste texto, para explorar as possibilidades e os limites de abor-
dagens alternativas do ensino presentes no cendrio contemporaneo, uma das orientacdes bastante
recorrentes, que ¢ a de se ter como referéncia o lugar do aluno, e de trabalhar com essa escala de
analise como referéncia para compreender escalas mais amplas (CALLAI 2006; STRAFORINI,
2004; MIRANDA, 2005; PEREIRA GARRIDO, 2009), ou seja, indica-se que, ao estudar os temas,
deve-se ir do local ao global e deste ao local. Por um lado, hd nessas recomendagdes a preocupacao
em dar significado aos conteudos geograficos para o proprio aluno, fazendo ligagdo mais direta dos
conhecimentos trabalhados em sala de aula com seu cotidiano, com sua vida imediata, com a reali-
dade experimentada; por outro lado, nelas também est4 a ideia de que no lugar € possivel encontrar
elementos da realidade mais ampla, na compreensdo de que nele tem-se a manifestacao do global .

Embora essa recomendagao muitas vezes esteja claramente orientada pela compreensao dialéti-
ca, que pressupoe a realidade na sua multiescalaridade e a totalidade dos fendmenos como resultante
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da relacao contraditéria entre o todo e a parte, percebe-se em depoimentos de professores, ou em
relatos de suas experiéncias, dificuldades em articular bem as escalas de apreensao do real, o que
pode levar muitas vezes a uma retomada de um tipo de empirismo — ensinar a partir do local, do
experimentado, do vivido, sem alterar a fundamentac¢do epistemoldgica: a de que o conhecimento
sd0 as coisas, os fatos, os objetos, ndo os processos. Na inten¢do de motivar os alunos para as ativi-
dades de sala de aula, pela abordagem de temas de sua vida particular, muitas vezes reforcada por
analises geograficas subjetivas e que focam aspectos micro da realidade, pode-se ficar limitado a um
empirismo sensualista (cuja origem estd no pensamento classico) e perder o foco e a oportunidade
de ajudar os alunos a formar, pelo pensamento tedrico, conceitos amplos que o ajudam a ir mais
longe, para além de seu mundo imediato.

Muitos trabalhos propdem metodologias “alternativas”, por exemplo, com o uso de diferentes
linguagens — musicas, poesias, charges, filmes, videos; da linguagem cartografica — desenhos, mapas
mentais, representacdes; de recursos tecnoldgicos — computador, jogos digitais, geoprocessamento;
todos eles “antenados” com o mundo e com as formulagdes contemporaneas sobre 0s processos
cognitivos. Esses trabalhos tem o mérito de apontar a potencialidade desses recursos para a mobili-
zacdo necessaria a aprendizagem, de possibilitar uma comunicacdo mais “realista” dos professores
com os jovens escolares e de permitir uma identificagdo do aluno com os contetidos estudados,
sendo assim adequados a uma aprendizagem significativa. No entanto, quando ficam restritos a
sensibilizac¢ao dos alunos, e muitos efetivamente ficam, os professores perdem a chance de explorar
todo o potencial desses recursos, principalmente no sentido de contribuir para o desenvolvimento
intelectual, que se constitui no principal objetivo, a meu ver, da educacao intencional em qualquer
disciplina.

Trabalhar com as escalas —local e global e suas mediagdes — requer uma construgao intelectual,
que permita compreender suas interrelagdes, € também seus limites. Nem tudo € visto na escala do
lugar, em primeira abordagem, numa experiéncia empirica. Os elementos que se observam e que
sdo facilmente visiveis em uma escala, por exemplo, numa paisagem, em outras escalas nao o sao;
porque mudam-se os aspectos e problemas possiveis de serem extraidos. Portanto, o processo de
conhecimento sobre um objeto parte de um questionamento inicial, e ¢ ele que definira a escala de
analise, no sentido da abrangéncia dos elementos que serdo considerados na apreensdo do objeto,
porém, sempre deve-se tomar como referéncia a relacao dialética entre o todo e a parte. As analises
que permitem esse jogo de escalas (a interescalaridade ou multiescalaridade) requerem, assim, o
desenvolvimento do pensamento tedrico, considerando-se as categorias do universal, do particular
e do singular.

Por outro lado, ha que se reconhecer a contribuicao das analises contemporaneas, ampliadas
com a incorporacdo de dimensdes subjetivas, simbdlicas, da categoria lugar em sua abordagem no
ensino. Algumas delas tem demonstrado que o estudo do lugar revela processos de identificacdo dos
sujeitos (CASTELLAR, 2009), ajudando-o a ser ele mesmo (GARCIA VALDES, 2009). Portanto,
a consideracdo do lugar permite a andlise das experiéncias espaciais cotidianas, da Geografia da
vida cotidiana, tendo como base o “sujeito habitante” (LINDON, 2009).

Essa abordagem do lugar contempla alguns aspectos da pratica espacial que contribui, de modo
articulado, com a construg¢@o do conceito de territdrio. O lugar, como relacdo de pertencimento,
remete ao territorio e a sua rede de conexao.

Em relagdo ao territério, ¢ importante pontuar que, juntamente com outras categorias geografi-
cas, ele foi retomado, nessa escalada de renovacao das matrizes geograficas, ganhando centralidade
em varios estudos. Esses estudos tem em comum a fundamentagao nas contribui¢des de Raffestin
(1993), que destacou o carater politico do territdrio, relacionando-o as relagdes de poder e contro-
le, mas ndo apenas ao poder de estado, mas aquele presente em diferentes instituigdes, empresas
e nas relagdes sociais cotidianas. Nas novas concepgoes, o territério passou a ser entendido em
sua multidimensionalidade (ou seja, nas suas dimensdes politica, econdmica, cultural, funcional,
simbdlica), expressando os fluxos e redes materiais e imateriais das relacdes sociais. Seja numa
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abordagem mais humanista, que destaca os dispositivos simbdlicos do poder que regem as relagdes
sociais e configuram os territorios, seja em abordagens historico-criticas, que compreendem o terri-
torio como produto social, numa complexa combinagdo das horizontalidades e verticalidades, das
praticas objetivas e subjetivas, procura-se compreender, no mundo contemporaneo, 0s processos
articulados de territorializagdo, desterritorializacdo e reterritorializacdo vividos pelas sociedades e
seus diferentes grupos, no processo de globalizagdo/mundializagao.

A forte carga de relagdo entre os sujeitos e a constitui¢ao de territorio leva alguns atores, ao
formularem o conceito, a fazerem sua ligagao estreita com o processo de construcao da identidade
(nesse sentido, articula-se com a categoria lugar). No Brasil, destacam-se as contribui¢des de Ha-
esbaert (2006), Saquet (2009) e Souza (1995), que salientam os conceitos de territorio e de territo-
rialidade. Para Haesbaert, por exemplo, o entendimento de territério numa perspectiva integradora
abarca suas dimensdes politica, econdmica, cultural e natural da pratica espacial, resultantes de
processos de identifica¢do e de apropriacdo espaciais. Destacando aspectos diferentes do conceito e
dos territérios analisados, os autores mencionados convergem no entendimento de que no mundo da
chamada globalizagao ndo se pode falar de desterritorializagdo, mas de multiplas territorialidades,
flexiveis, tecidas na trama multiescalar de relagdes sociais, de redes ¢ de nos.

No entendimento de Haesbaert (2006, 2007, 2009), trabalhar com a categoria territorio sem-
pre implica articular as praticas espaciais observadas ao poder, enfatizando as relagdes de poder,
a multiplicidade de poderes e, nesse particular, os poderes de multiplos sujeitos. Esse raciocinio
encaminha-se para a perspectiva de que ¢ importante distinguir quem constréi territorios, quem
sdo os que se desterritorializam, e os que se reterritorializam, em que condi¢des o fazem, e quais
os objetivos desses processos para o controle social. Haesbaert define, assim, territério como um
hibrido entre sociedade e natureza, economia e cultura, entre materialidade (fungao) e idealidade
(simbdlico).

Essas consideragdes sobre o conceito de territdrio possibilitam formular uma proposta de
abordagem didatica do lugar associada ao de territorio, que ultrapasse a logica formal e empirica
dos objetos, considerados como externos aos sujeitos do conhecimento, e que tenha como base a
experiéncia espacial cotidiana dos alunos (LINDON, 2009), mas, por sua vez, que extrapole essa
experiéncia. Ao associar esses conceitos, como estruturadores de um pensamento geografico a se-
rem desenvolvidos pela escola (ainda que considerando-se que esse pensamento nao se desenvolve
somente nela), destaca-se a necessidade de se fazer reflexdes sobre as mediagdes do real empirico,
compreendidas somente na considera¢ao da multiescalaridade inerente as coisas, aos objetos estuda-
dos. Destaca-se aqui a ampliacdo do conceito como orientador das formas de organizar um trabalho
docente, um trabalho essencialmente voltado para a media¢ao dos processos mentais dos alunos.
Trata-se de ajudar os alunos a construirem justamente essa compreensao de escalas diferentes no
movimento do real, vivido nas relagdes que se estabelecem no e com o lugar.

Os jovens escolares, em sua experiéncia no lugar, participam das praticas espaciais formadoras
de territdrios, que tem sua légica na multiterritorialidade e nas multiplas escalas, eles proprios sao
sujeitos formadores de multiplos territorios. Portanto, a compreensao desse conceito vinculado as
relagdes de poder, a estratégia de um grupo social que se materializa num lugar, em contextos his-
toricos e geograficos determinados, na producdo de identidades e de lugares, no controle do espacgo,
os ajuda a compreenderem melhor suas proprias praticas espaciais.

Nessa discussdo de abordagem de conteudos no ensino, considerando as escalas de analise para
a abordagem do lugar e do territorio, ¢ interessante compreender como as matrizes do pensamento
critico, na concepgao dialética, conceituam o imediato e o mediato e suas relagdes no processo do
conhecimento. Na perspectiva dessa concepg¢ao, todo conhecimento tem uma dimensao do imediato,
que ¢ o conhecimento obtido no momento “instantaneo”, direto, podendo ser entendido, segundo
alguns filosofos, como uma intui¢do (mesmo que intui¢do racional). Lefebvre, tentando demonstrar
o que ¢ conhecimento imediato, diz:
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“A impressao sensivel (a sensagdo) ¢ conhecimento apenas enquanto € uma auséncia de conhecimento;
auséncia pressentida ou sentida como uma necessidade de ir adiante no conhecimento. Indica a coisa a
conhecer e nao aquilo que a coisa €. Aponta para o ‘ser’ em geral de cada coisa, para sua ‘existéncia”
no mais vago sentido. A sensacgdo nos diz, de cada coisa, que ela é, ndo o que ela é. (...) A sensag@o é o
imediato, o primeiro imediato, o aqui e agora em estado bruto. (LEFEBVRE, 1983:106/107).

Por outro lado, o conhecimento ¢ um processo que vai além desse imediato, pois envolve tam-
bém a percepcao. Conforme esse autor, a percepgao € uma capacidade que resulta de uma atividade
pratica e de um trabalho do entendimento, “que ja supera as sensacdes, ja as unifica racionalmente,
ja lhes acrescenta recordagdes, etc., a percepcao ¢ um conhecimento mediato.”

E acrescenta:

“Nao existem duas operagdes distintas, dois tempos diferentes na captagdo dos seres sensiveis: a sensagao
e, posteriomente, a percep¢ao. A sensagao torna-se um momento interno, um elemento da percepgao
tomada como um todo. Isso significa que o mediato, por sua vez, torna-se imediato”. (idem, ibdem: 107).

Numa analise mais especifica do espago urbano, esse autor faz referéncia a ordem proxima e
a ordem distante para compreender o que ocorre na cidade. E apresenta alguns elementos de sua
compreensdo de método, como no trecho seguinte:

Se a cidade aparece como um nivel especifico da realidade social, os processos gerais (...)
nao se desenrolam acima dessa mediacao especifica. Por outro lado o nivel das relagdes imediatas,
pessoais e interpessoais (a familia, a vizinhanca, as profissdes e corporagdes, a divisao do trabalho
entre as profissoes, etc.) so se separa da realidade por abstracao; o trabalho correto do conhecimento
ndo pode mudar essa abstracdo em separacgoes. A reflexdo pdoe em evidéncia as articulagdes para
que as decupagens sigam as articulagdes e nao para desarticular o real. (LEFEBVRE, 1991: 52)

Relacionando-se esse raciocinio ao processo de conhecimento que ocorre na escola, destaca-se
que a atuagdo mais relevante do professor ¢ a que propicia elementos para o desenvolvimento do
pensamento dos alunos no sentido de fazer as relacdes do imediato com o “conhecimento mediato”.
Ao propiciar ao aluno o “contato” com elementos da mediagao, abre-se o caminho para a atividade
intelectual, possibilitando a ampliagdo do conhecimento, a formacao de conceitos, incorporando
esses elementos as sensacdes, no processo de desenvolvimento que a l6gica dialética designa como
o “imediato superior”, ou seja, o enriquecido e desenvolvido através da mediacao. (LEFEBVRE,
1983).

Tem-se, portanto, que se compreender a contribuicdo dos métodos geograficos de analises
fundamentados em matrizes renovadas. Contudo, o entendimento ¢ de que ndo h4 avango na com-
preensdo dos processos que orientam as praticas espaciais sem a construcao teorica, referindo-se a
praticas de sociedades, classes ou grupos sociais, ou at¢ mesmo a praticas de cada individuo. Esse
entendimento, enfim, coloca demandas para o aprofundamento da pesquisa na area do ensino, o
que sera apontado na ultima parte do texto.

DEMANDAS INDISPENSAVEIS DA PESQUISA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

As reflexdes e argumentacdes desse texto permitem concluir com algumas demandas para a
pesquisa na area do ensino de Geografia.

1- A formacao de conceitos ¢ uma meta do ensino bastante relevante, que deve ser compreen-
dida em sua complexidade e no seu papel para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Como foi mencionado no inicio do texto, as reformulacdes da Geografia ndo resultaram em
alteracdo do seu objeto, ao contrario, muitos tedricos reafirmam o espaco geografico como objeto
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de estudo. O espaco, nesse entendimento, € uma construgao teorica, € concebido intelectualmente
como produto social e histdrico, tornando-se assim ferramenta para a analise da realidade. A rea-
firmacdo desse objeto tem possibilitado a reflexdo e a reconstrucao de sua malha de conceitos, o
que leva a ressaltar a meta de formagao conceitual pelo ensino.

A formacao de conceitos geograficos ¢ uma habilidade essencial para a compreensao da rea-
lidade para além de sua dimensao empirica, na medida em que os conceitos permitem fazer gene-
ralizagdes e incorpora um tipo de pensamento que ¢ capaz de ver o mundo ndo somente como um
conjunto de coisas, mas um modo de pensamento que € capaz de converter tais coisas, por meio
de operagdes intelectuais, em objetos espaciais (teoricamente espaciais, se assim se pode dizer).

O aluno podera, em um ensino orientado pela meta de formagao de conceitos, adquirir ferra-
mentas intelectuais que permitem a ele compreender a realidade espacial que o cerca na sua com-
plexidade, nas suas contradigdes, a partir da analise de sua forma/contetudo e de sua historicidade.
Compreendendo seu lugar e os territorios formados em suas proximidades, como uma espacialidade,
o aluno tera uma convic¢do de que aprender elementos do espago € importante para compreender
o mundo, na medida em que ele € uma dimensao constitutiva da realidade, e estara, com isso, mais
motivado para estabelecer com os contetidos apresentados uma relacao de cognigao, colocando-se
como sujeito de conhecimento.

O desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais amplo e abstrato requer, portanto,
a formagao de conceitos pelos alunos. O trabalho com o contetido geografico, para que ele se torne
ferramenta do pensamento, implica a busca de significados e sentidos dados por eles aos diversos
temas trabalhados em sala de aula, considerando sua experiéncia vivida; e também implica a bus-
ca da generalizagao dos conceitos e o entendimento de sistemas conceituais; implica, além disso,
trabalhar com outras dimensdes da formag¢ao humana, como a emocional € a social, € ndo somente
a cognitiva, a racional. A unidade do sensorial e do racional no processo do conhecimento nao
significa que um siga o outro, como argumentou Lefebvre (1983) sobre o conhecimento imediato
e mediato, mas que um e outro participam permanentemente no mesmo processo.

Para efetivar a meta do ensino de ensinar conceitos geograficos, ¢ pertinente considerar o
desenvolvimento intelectual do proprio professor. Nesse sentido, € igualmente relevante investigar
os processos da formacao profissional do professor, de seus saberes, sua estrutura conceitual, para
compreender as possibilidades reais de mediar o conhecimento do aluno na construg¢ao das abstra-
¢Oes necessarias ao pensamento teorico.

O METODO E UM DOS COMPONENTES FUNDAMENTAIS DE ENSINO, MAS DEVE SER
INVESTIGADO NA SUA INTERLIGACAO COM OUTROS COMPONENTES, COMO OS
OBJETIVOS E OS CONTEUDOS

As investiga¢des que focam as metodologias de ensino, com o proposito de formular propostas
mais eficazes para o ensino, sdo relevantes. No entanto, os desafios postos para essa atividade reque-
rem sua articulagdo com as discussdes mais tedricas que incluem as reflexdes sobre os objetivos do
ensino, suas finalidades politico-pedagogicas, o papel social da propria Geografia escolar, enquanto
conhecimento que ajuda a construir uma compreensdo significativa da realidade, compreensao,
por sua vez, necessaria para o questionamento e para atuacdo mais autbnoma nessa realidade. Sao
insuficientes, nesse sentido, as investiga¢des sobre a metodologia que experimentam “novidades”,
ainda que sejam por vezes muito atraentes e sedutoras, pois restritas assim conseguem apenas
atualizar formas de trabalhar os inimeros recursos disponiveis. Para ampliar suas potencialidades,
estudos relacionados a metodologias devem estar articuladas ao método, aos fundamentos tedrico-
-epistemologicos do método e aos propositos politico-sociais do ato educativo.

A metodologia do ensino esta ligada ao método da ciéncia geografica e aos métodos da cogni-
cdo em geral. Sendo assim, deve estar voltada ao seu papel de viabilizar o desenvolvimento mental
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dos alunos, que ocorrera em atividade, pelo desenvolvimento dos processos mentais (cognitivos
e emocionais). A atividade propria do ensino € a construcao de conhecimentos pelo aluno, uma
atividade intelectual que requer teoria, nesse caso, requer teoria geografica, o que refor¢a, mais uma
vez, a relevancia de estudos tedricos e metodoldgicos no campo da didatica da Geografia.
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