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RESUMO: Com o objetivo de discutir o lugar enquanto conceito e espago
de vivéncia, este texto problematiza desenhos de lugares considerados
importantes, elaborados por alunos do 5° ano de uma escola municipal de
Ensino Fundamental, do oeste do Estado de Santa Catarina. Aportado
teoricamente na hermenéutica, para pensar sobre a nogdo de lugar expressa,
foi realizado um estudo apoiado em aspectos da Analise Textual Discursiva,
que serve as discussdes neste ensaio tedrico. Do olhar aos desenhos
emergiram formas e conteidos que remeteram as nogdes de vivido,
percebido e concebido, e que permitiram configurar trés categorias: glocal
como lugar, lugar como glocal ¢ vida como lugar. O estudo apontou a
diversidade e a dinamicidade das relacdes e abordagens criadas pelas
criangas, que apreendem o mundo entrecruzando com o lugar, e mostrou a
potencialidade de articulacdo com diferentes areas, desde que articuladas aos
entendimentos de lugar enquanto nog@o ancorada na Geografia.

Palavras-chave: crianca; escola; geografia; lugar.

ABSTRACT: With the aim of discussing place as a concept and living
space, this text problematizes drawings of places considered important,
created by Sth year students at a municipal elementary school, in the west of
the State of Santa Catarina. Theoretically based on hermeneutics, to think
about the notion of place expressed, a study was carried out based on aspects
of Discursive Textual Analysis, which serves the discussions in this
theoretical essay. From looking at the drawings, forms and contents emerged
that referred to the notions of lived, perceived and conceived, and that
allowed three categories to be configured: glocal as place, place as glocal
and life as place. The study highlighted the diversity and dynamicity of the
relationships and approaches created by children, who understand the world
intertwined with the place, and showed the potential for articulation with
different areas, as long as they are linked to the understanding of place as a
notion anchored in Geography.

Keywords: child; school; geography; place.
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RESUMEN: Con el objetivo de discutir el lugar como concepto y espacio
de vida, este texto problematiza dibujos de lugares considerados importantes,
realizados por estudiantes de 5° afio de una escuela primaria municipal, en el
oeste del Estado de Santa Catarina. Tedricamente fundamentado en la
hermenéutica, para pensar la nocion de lugar expresada, se realizé un estudio
fundamentado en aspectos del Analisis Textual Discursivo, que sirve a las
discusiones de este ensayo tedrico. De la mirada a los dibujos surgieron
formas y contenidos que remitian a las nociones de vivido, percibido y
concebido, y que permitieron configurar tres categorias: glocal como lugar,
lugar como glocal y vida como lugar. El estudio destacod la diversidad y
dinamismo de las relaciones y enfoques creados por los nifios, que entienden
el mundo entrelazado con el lugar, y mostré el potencial de articulacion con
diferentes areas, siempre y cuando estén vinculadas a la comprension del
lugar como una nocion anclada en Geografia.

Palabras clave: nifo; escuela; geografia; lugar.

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo discutir o lugar enquanto conceito ¢ espago de vivéncia, em
dialogo com as representacdes das criangas, para pensar acerca do ensino de Geografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, problematiza o lugar segundo a arquitetonica espacial
(Andreis, 2014) das criangas, que ¢ elo fundamental nas aprendizagens geograficas e também em
outras areas. Adotamos, como bases do campo tedrico, a literatura produzida nas pesquisas e as
reflexdes da Geografia, do Ensino de Geografia e da Educag@o Geografica, tendo o olhar marcado pela
producdo brasileira, mas, sempre que possivel, com referéncia a pesquisadores internacionais que

podem iluminar os nossos entendimentos.

O amparo tedrico e metodologico dialoga com a hermenéutica dialogica e a Geografia Critica,
que envolvem “relagdes entre os horizontes do autor, do texto e do intérprete” como processo,
assumindo que “a partir do horizonte do intérprete percebe-se a natureza de uma interpretagido
estendida, arremessada”, como discutem Menezes ¢ Lourengo (2019, p. 571). O conjunto do percurso
¢ realizado dialogando com referenciais da Geografia, do Ensino de Geografia e da Educagio
Geografica, cujo complexo de estudo nasce a partir do olhar ao material dos alunos, e serve como base

para a pesquisa ¢ a elaboragdo de compreensdes teoricas na perspectiva do ensino na escola.
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O estudo da dimensdo empirica utiliza dados resultantes de pesquisa articulada com um
projeto de extensdo vinculado ao Nos Propomos!' Desenvolvido com criangas de escola municipal do
Sul do Brasil, ampara-se na metodologia da Analise Textual Discursiva — ATD (Moraes et al., 2013;
Moraes, 2020a, 2020b). O conteudo empirico, apés um olhar geral aos desenhos, foi analisado
considerando formas e conteudos (Santos, 1985), nogdes iniciais destas e conjuntos categoriais
emergidos, todos configurados a posteriori. Nesse processo, notamos o afloramento de aspectos que
podem ser relacionados com a vida, as percepcdes e as concepgOes das criangas, que permitiram
organizar cinco grandes conjuntos de representagdes, que servem a esta discussao: Forma/contetudo I —
representagdes inseridas destacando um globo ou um circulo; Forma/contetdo II — diversos
fragmentos diferentes em globos/circulos separados entre si; Forma/contetudo III — paisagens de locais
ou situacdes, conhecidas ou desconhecidas; Forma/conteudo IV — conjunto paisagistico com
elementos do passado historico ou futuro, criagdo e invencdo; Forma/conteido V — conjunto
paisagistico envolvendo locais vividos; teve, ainda, um caso especial, porém foi excluido deste

estudo®.

Desse material analisado, e a partir da aproximacdo de perspectivas representadas, emergiram
trés conjuntos que marcam: lugar como percebido e concebido a partir do global; global concebido a
partir de especificidades e diferentes lugares; e lugar como fendmeno de identificacdo e pertencimento,
percebido e vivido. As convergéncias relacionais envolvendo as ideias de totalidade e de lugar (Santos,
2008), permitiram a construgdo de trés unidades de significados, vislumbrando o global como espectro
de lugar, o lugar como global e o lugar como vinculagdo com a vida. Esse complexo abre para a
elaboragdo de categorias de analise, que permitem pensar acerca das compreensdes de lugar pelas
criangas, na interface entre o espaco de vida e os conceitos: glocal como lugar, lugar como glocal e

vida como lugar.

Esses elementos estdo articulados neste ensaio tedrico, que estd estruturado em partes, nas
quais construimos unidades de significado a partir da contextualizacdo, interpretacdo e analise dos
desenhos, compomos categorias para a discussdo articulada com a nocdo de lugar e apontamos

resultados e conclusdes em dialogo com as categorias emergidas.

! Projeto de extensdo amparado na metodologia e nas bases tedricas do projeto internacional “Nds Propomos!”
(Instituto de Geografia e Ordenamento do Territorio (IGOT), da Universidade de Lisboa/PT), com o qual a
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS mantém acordo de cooperagdo para ancorar a realizagdo de
atividades articuladas com escolas de Educagdo Bésica.

2 O desenho foi criado por uma crianga portadora de deficiéncia, e ndo o incluimos no estudo por se tratar de
questdo que exigiria diferentes ancoras tedricas, caminhos e arguicdes analiticas.
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AREA DE ESTUDO

Enquanto pesquisadoras da Geografia, nosso olhar envolve o amparo na perspectiva espacial,
por isso, as discussoes de Milton Santos (1985) auxiliaram na constru¢ao de argumentagdes elaboradas
a partir dos desenhos das criangas. Nesse périplo teorico, consideramos os aspectos de forma e
contetido que se mostraram importantes, pois, “como as formas geograficas contém fra¢des do social,

elas ndo sdo apenas formas, mas formas-contetido” (Santos, 1985, p. 2).

Para o pesquisador, a forma envolve a perspectiva de aspectos visiveis de uma coisa, uma
espécie de arranjo ordenado de objetos, que se aproximam de um padrio. A dimensio do contetdo,
agregamos a elaboracdo do estudioso envolvendo fungdo, que sugere uma tarefa ou atividade esperada
de uma forma, pessoa, estrutura, que implica inter-relacdo de todas as partes de um todo ou o modo de
organizacdo ou construgdo, e, ainda, o processo que pode ser definido como dindmica de continuidade
e mudanca (Santos, 1985). Articulando com as elaboragdes de Santos (1985, 1996), é possivel
agregarmos que a no¢ao de contetido, por envolver o imaginario expresso nos desenhos das criangas,
apreende complexidades cotidianas, o que pode ser aproximado da nogdo de continente, afirmado
como diurno e noturno por Mafesolli (2008). Essa robustez do conteudo, representado no desenho da
crianga, ndo se restringe as memorias, mas ¢, sempre, uma atividade combinatéria ou criadora, como

afirma Vigotski (2018).

Esses dois aspectos salientados — forma e conteudo — servem para analise da producdo dos
alunos, que importa, inicialmente, para estabelecer os parametros dos entendimentos dos conceitos e,
também, t€m relagdo com o préprio titulo do texto, uma vez que: — criangas sdo portadores de ideais
inovadoras, por isso importa sempre ouvi-las, e, no caso de uma pesquisa que discute questoes que sdo
da vida que ¢ vivida, as suas falas sdo sempre significativas; — espacos de vivéncia_nos reportam ao
campo empirico que, ao ser referido pelas criancgas, diz de como elas percebem e reconhecem as suas
vivéncias no lugar que, para elas, ¢ importante e tem significados. Cabe-nos, nesse contexto, analisar o
que ¢ apresentado pelas criancas, fazendo a interpretacdo com bases tedricas que fundamentam as
explicacdes. Por isso, importa considerar os conceitos que as criangas tém a respeito do lugar e como
podem ser referidos teoricamente, de modo a construir as explicagdes e gerar a compreensdo. Assim,
temos a nogdo de lugar e cotidiano para discutir compreensdes envolvendo a vida e os conceitos

trabalhados na escola.

Nesse caminho, lugar ¢ um conceito recorrente nos estudos da Geografia, mas ndo apenas
nessa disciplina, como em outras areas também. Neste estudo, nos interessa fazer a interpretagdo
considerando aportes tedricos que estabelecem os marcos do nosso entendimento em Geografia, na
produgdo das criangas que estamos analisando. E um conceito ligado a outro conceito, que acolhe as

nossas bases teoricas de espaco, objeto central da analise geografica. A analise geografica ¢ uma forma
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de estudar, observar e compreender o mundo pela dimensdo espacial, isto ¢, pelas formas que as
relagcdes humanas assumem concretamente expressas. Santos (1985, p. 1), em suas obras, assevera que

se pode assim resumir:

[...] o que caracteriza, particularmente, a abordagem da sociedade através da
categoria espaco? Como, na teoria e na pratica, levar em conta os ingredientes
sociais e “naturais” que compdem o espaco para descrevé-lo, defini-lo, interpreta-lo
e, afinal, encontrar o espacial? O que caracteriza a analise do espaco?

Se na Geografia sdo esses os questionamentos que se fazem, avangamos afirmando que uma
educacdo geografica tem a seu favor o reconhecimento dos elementos do espago em nome de
compreender o mundo. Essa meta de compreender o mundo traz junto a contribui¢cdo na formagao do
pensamento dos alunos, de modo a estabelecer os parametros de identidade e pertencimento, para se
situarem nos espacos em que vivem e se reconhecerem como sujeitos cidaddos. Os territorios tém uma
configuragdo espacial expressa pelas paisagens que denotam um carater social da sociedade em dado
momento. Os processos sociais, “resolvidos em fungdes, se realizam através de formas” (Santos, 1985,
p- 2). Disso, entende-se que as motivagdes e realizacdes da vida humana nos lugares se expressam
pelas formas, pois, “na verdade sem as formas, a sociedade, através das funcdes e processos, nao se

realizaria” (Santos, 1985, p. 2).

Continuamos com apoio em Santos (1985, p. 2), que relata que as “formas geograficas contém
fracdes do social por isso elas ndo sdo apenas formas, mas formas-contetdo”. Nessa condi¢do, “o
movimento dialético entre forma e contetido, a que o espaco, soma dos dois, preside, ¢, igualmente, o
movimento dialético do todo social, apreendido na e através da realidade geografica” (Santos, 1985, p.

2).

MATERIAIS E METODOS

Considerando os referidos aportes na area da Geografia e do ensino, este estudo se insere em
um complexo das atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensio que teve como objetivo:
“promover a atualizagdo dos professores, por meio dos pressupostos do projeto Nos Propomos!, para
contribuir com a compreensdo da dimensdo educativa do lugar aportado geograficamente, enquanto
percurso formativo ao ensino na escola” (UFFS/SC-EXT-2022-0078). A metodologia implicou
atividades de formacdo continuada de professores (aproximadamente 20) da Educacdo Basica do
municipio de Planalto Alegre, Estado de Santa Catarina, ¢ compreendeu a ampliagdo de horizontes

para discussdo sobre a formacdo de sujeitos engajados na compreensdo e transformagio do seu lugar e
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do mundo, a partir de estratégias articuladas com o trabalho de campo enquanto elo & prospeccio de

problemas do lugar e proposicao de intervencdes concretas na realidade.

As acdes aconteceram por meio de encontros de formacdo, com discussdes tedricas e
orientacdes praticas, trabalhados presencialmente pelos docentes/formadores da Universidade Federal
da Fronteira Sul — UFFS, articuladas com ac¢des em campo com a escola, realizadas pelos professores

participantes do curso com seus alunos do 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos, entre abril e outubro de 2022.

Nesse processo, estdo presentes os pressupostos que implicam ensino de conhecimentos
significativos, tendo o lugar como elo as aprendizagens, por sua importancia enquanto espaco de
vivéncia fundamental a construgdo dos conhecimentos. Como refere Vigotski (2001, p. 247), “a
experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e
pedagogicamente estéril”, alertando que “o professor que envereda por esse caminho costuma néo

conseguir sendo uma acumulagdo vazia de palavras, um verbalismo puro e simples [....]”.

Essa razdo, afirmada pelo pesquisador, compds o entendimento implicado no complexo do
projeto de extensao, realizado com a escola municipal do oeste de Santa Catarina, regido Sul do Brasil,
posto que o recorte selecionado compreende desenhos elaborados pelas criangas do 5° ano do Ensino
Fundamental. A professora titular solicitou aos alunos que representassem, na forma de desenho,
algum lugar que considerassem importante. Essa orientacdo dada aos alunos foi para permitir o
enunciado espontaneo deles acerca de seus entendimentos, pois, a partir do que eles considerassem
lugar relevante, seria possivel articular a reflexdo da ideia dessa nogdo enquanto conceito e lugar de
vivéncia. Obtivemos, assim, um conjunto de 31 desenhos para serem considerados na reflexao deste

ensaio teorico.

No estudo desses dados, e reflexdo articulada aos desenhos dos alunos, produzidos no ambito
do projeto e escolhidos para este fim, utilizamos elementos da Analise Textual Discursiva (ATD),
discutida por Moraes (2020a, 2020b) e Moraes et al. (2013). Esse caminho oferece um modo de
compreensdo acerca do objeto estudado, no caso as representagdes das criangas, para elaborar
unidades de significado, visando a prospectar categorias a analise e, sobre estas, arguir acerca de uma

compreensao emergida (Rocha; Deusdara, 2005).

Essa metodologia implica responder a pergunta: como as criangas do 5° ano apreendem a
nogdo de lugar? Os desenhos produzidos pelas criangas passaram pelas seguintes etapas: unitarizagdo
(apreensdo geral inicial e aproximagao das unidades de significado, com agrupamento e descri¢do dos
desenhos pelas proximidades entre suas formas e conteudos); categorizagdo (categorias emergidas:
ideias fortes e generalizagdes criadas a partir das apreensdes que emergem do estudo das imagens,
nomeadas como categorias); ¢ metatexto (discussdo compreensiva enquanto elaboragdo autoral e

conclusiva dos resultados da pesquisa). Para explicitar a compreensdo do processo de estudo que foi

8
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realizado, articulado com a ATD, trazemos a Figura 1, que expressa o percurso e as elaboragdes

emergidas a partir do estudo dos desenhos das criangas.

Figura 1 — Desenho metodoldgico da pesquisa

Caminhos da ATD

Objeto do estudo: 31 desenhos elaborados por criangas. ahmos do 5% ano do ensmo
fundamental, em resposta a solicitagdo: desenhe um lngar que considera importante .
Pergunta: Cano as crian¢as do 5% ano apreendem a ideia de lugar?

Objetivo: Discutir o lngar enquanto conceito e espaco de vivéncia. em dialogo com
as reoresentacdes das criancas

PROCESSO REALIZADO

Apreensdo geral inicial: forma/conteiido e vivido, percebido e concebido
* Forma/contetidol — representacdes inseridas e destacandoum  gobo ou um

circulo;

» Forma/conteiidoIl — diversos fragmentos diferentes em globos/circulos
separados entre si:

* Fomma/contetdo III - Paisagens de locais ou situagdes, conhecidas ou
desconhecidas:

» Foma/contendo IV — conjunto paisagistico con: elementos do passado
histérico ou futuro, criagdo e invengio;
» Forma/conteiido V' —comjunto paisagistico envolvendo locais vivides

Aproximacdes das unidades de significado:
* Formas/contetido I e IT: Vislumbra o global como  espectro de ligar
+ Formas/conteiido I e V' Vishumbra o lngar como vinculacdo com a vida
* Foma/contendo I'V: Vishumbra um higar cano elemento global

Categorias emergidas
Glocal como lugar
Lugar como glocal
Vida como higar

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Isso posto, tedrica e metodologicamente, realizamos aproximagdes dos desenhos elaborados
pelas criangas, cuja fonte é o relatorio do Projeto de Extensdo: “Noés Propomos!”, em Planalto
Alegre/SC (UFFS/SC-EXT-2022-0078, 2022). Para tanto, procedemos a apresentacdo do material e ao
processo de apreensdo geral inicial, com aproximac¢des de unidades pelos significados corporificados
nas imagens das producdes feitas pelos alunos, destacando os dois aspectos de forma e de contetdo

apresentados pelos desenhos, para a interpretacdo que nos ¢é possivel fazer.



v. 20 n° 42 (2024) | ISSN 1679-768X

Figura 2 — Forma/conteudo |

Fonte: Desenhos elaborados pelos alunos do 5° ano (2022).
Esse grupo apresenta representagdes inseridas destacando um globo ou um circulo, trazendo

uma generalizagdo percebida com conteudo imaginado, com elementos e situagdes naturais ¢ sociais,

que trazem o concreto ¢ o simbdlico. Em geral, destaca-se a pequena escala.

Figura 3 — Forma/contetdo 11
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Fonte: Desenhos elaborados pelos alunos do 5° ano (2022).

E marcante a presenga de diversos elementos e situagdes diferentes nas cinco representagdes,
compondo um mesmo conjunto, porém, com varios globos/circulos separados entre si, trazendo
generalizagdes compostas por elementos e situacdes naturais e sociais, percebidas como conteudo
imaginado e mostrando sistemas de objetos e a¢des misturados com o simbolico. Em geral, destaca-se

a pequena escala.

10
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Figura 4 — Forma/contetdo 111

Fonte: Desenhos elaborados pelos alunos do 5° ano (2022).
Os dez desenhos expressam paisagens de locais ou situagdes, significando imaginacdes

percebidas, conhecidas ou desconhecidas, proximas ou distantes, com elementos naturais, sociais ou

culturais, e, em geral, em média escala.

Figura 5 — Forma/contetdo IV

BRASIL A 65 MILHOES DE
ANos ATRAS

Fonte: Desenhos elaborados pelos alunos do 5° ano (2022).

Sdo apresentados como conjuntos paisagisticos nos cinco desenhos. Destacam elementos do
passado historico ou futuro, criagdo e inveng@o, com imaginagdes a partir do concebido. Implicam

natureza e sociedade, tem uma proporcionalidade e, em geral, em média escala.

11
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Figura 6 — Forma/contetido V

3 I
=
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Fonte: Desenhos elaborados pelos alunos do 5° ano (2022).

Esses cinco desenhos mostram conjuntos paisagisticos envolvendo imaginacdo criada,
indicando serem elaboragdes a partir da relagdo com locais vividos, mostrados pelas representacdes de

elementos naturais e sociais, com situagdes conhecidas em grande escala.

RESULTADOS

Tendo presente que os desenhos sdo elaboragdes de criangas na faixa etaria entre 9 e 11 anos, é
possivel pensar acerca das relagdes dessas representacdes dos alunos com as dimensdes de vivido,
percebido e concebido, ponderando relagdes com o espago, questdes estas que sdo estudadas por

Lefebvre (2006). Dessa maneira, é a partir do olhar as formas e contetidos que emergem as categorias.

As dimensdes do vivido, percebido e concebido, sdo modos de representa¢des do espaco. O
primeiro modo compreende “os espagos proprios a cada sentido, do olfato a palavra — os gestos e os
simbolos” (Lefebvre, 2006, p. 302). O segundo modo diz respeito ao sabido pelo sujeito, ou aos
“conhecimentos reunindo no ‘consenso’ os membros da sociedade e lhes conferindo o estatuto de
‘sujeito” (Lefebvre, 2006, p. 307, grifo nosso). O terceiro modo, por sua vez, envolve as praticas
corporais cotidianas (Lefebvre, 2006, p. 307). Essas dimensdes ndo estdo separadas no modo de o
sujeito representar o espaco, mas sdo maneiras que ajudam a pensar acerca do que se impde como

potencialidade ao nosso olhar na representacao realizada.

Lefebvre (2006, p. 68) denomina esses modos de triplicidade inseparavel, pois estdo as trés
perspectivas implicadas no sujeito, e destaca que: o percebido diz respeito, especialmente, a “pratica
do espaco” pelos sentidos; o concebido sdo as formas de “representacdo do espago” pelo que se
compreende; e o vivido envolve os “espacos de representagdo” a partir dos quais ocorre a relagio

concreta com o mundo.

Considerando essas possibilidades de apreensdo do espago, em resposta ao pedido de

representar um lugar importante, apreendemos cinco formas/contetido: I, representagdes inseridas,

12
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destacando um globo ou um circulo, trazendo uma generalizagdo percebida com conteido imaginado;
II, diversos fragmentos diferentes em globos/circulos separados entre si, trazendo generalizagdes
estanques percebidas com conteudo imaginado; III, paisagens de locais ou situacdes, expressando
imaginagdes percebidas, vividas, conhecidas ou desconhecidas; IV, conjunto paisagistico com
elementos do passado historico ou futuro, criacdo e invencdo, com imaginagdes a partir do concebido;

e V, conjunto paisagistico envolvendo imaginacao criada, indicando relagdo com locais vividos.

A seguir, no Quadro 1, trazemos a discriminacdo de um exemplo de desenho de cada

forma/contetido, explicitando o caminho metodolégico realizado, amparado em elementos da ATD.

Quadro 1 — Desenhos dos alunos: descrigdo e ideias emergentes

DESENHO DO ALUNO DESCRICAO DO DESENHO IDEIAS
EMERGENTES

Circulo organizado em partes, com tragos | Visdo  vertical,
FORMA/CONTEUDO I geométricos marcados e com indicativo de | escala
conhecimento de nogdes e forma de | abrangente,
e e T representagdo do perto/longe e de [ média escala,

proporgao escalar. natural e social.
’ Em cima, o Sol ao centro, uma arvore com | Concebido e
] aparéncia cuneiforme a direita e duas casas | imaginado.
a esquerda.

Embaixo, a direita e a esquerda, em tom
' verde escuro, indicativo de plantagdo e, ao

s Py centro, indicativo de ‘“Um caminho!” —
i frase escrita fora do circulo.

e (Caracteristicas apresentadas em
seis desenhos.
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chimarrdo; uma tartaruga e um siri;

- Acima, em azul, dividido em dois niveis
na vertical e pintados em azul, o mar e o
céu.

Na parte inferior a palavra: PRAIA

e (Caracteristicas apresentadas em
dez desenhos.

Representa dois circulos com dimensdes | Visio  vertical
FORMA/CONTEUDO II semelhantes em meio a coragdes pintados | generalizante em
em azul, preto e, a maioria, em vermelho, e | pequena escala,
estrelas em amarelo. de lugar
O interior do circulo da esquerda estd | imaginado,
dividido em duas partes: expressando,
- Acima, no interior do circulo, ao fundo, o | idealizacio,
Sol, centrado e ladeado a esquerda por dois | afetividade e
ramos com flores vermelhas; fantasia.
- Abaixo, a base dos elementos acima, a | Concebido e
agua refletindo a luz do Sol. imaginado.
O interior do circulo da direita estad
dividido em duas partes:
- Acima, a palavra Love;
- Abaixo, coragdes grandes e pequenos em
vermelho e estrelas em amarelo.
Acima do conjunto da imagem,
semicirculos abertos e em diferentes cores,
os contornos sem cores de um coragdo e
uma estrela, e a frase “te amo profe Rita”.
e (Caracteristicas apresentadas em
cinco desenhos.
Conjunto organizado em duas partes: Visdo vertical
FORMA/CONTEUDO III - Abaixo, uma arvore a esquerda e uma a | abrangente, em
direita, troncos em marrom e copas | média escala, de
Ty — (formato' conifero) em verde, cada qual !ugar. real atual e
o © ‘\\I - | com dois cocos; no centro da parte de | imaginado.
fi M- Ni b | ~ © | baixo, um guarda-sol aberto; sob o | Concebido,
- | guarda-sol, as pernas de uma pessoa ¢ o | talvez, vivido e
1 | brago estendido, segurando uma cuia de | percebido.

FORMA/CONTEUDO IV

Apresenta a imagem ambientada no Brasil
ha 65 milhdes de anos. Nesta
representacdo, desenha um dinossauro, que
nomina como “Iritator”, em frente a uma
arvore e com a boca aberta, como a indicar
que sera seu alimento. Acima, vé-se um
meteoro em queda a esquerda ¢ o Sol a
direita.

e Caracteristicas apresentadas em
cinco desenhos.

Lugar imaginado
em média escala,

em periodo
historico

diferente do
atual, de um

lugar externo ao
contexto de vida
atual do aluno.
Concebido,
passado,
imaginado e
fantasiado.

14
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Duas casas ao centro. A esquerda, pintada | Visio vertical
FORMA/CONTEUDO V em azul e telhado preto, com uma porta e | especifica e
uma janela em branco. A direita, casa sem | focada em grande
aberturas e pintura, e telhado em preto. A | escala, de lugar
direita e a esquerda das casas, uma arvore | concreto de vida.
com tronco marrom ¢ copa em verde, | Vivido e
semelhantes. Acima, uma nuvem pintada | percebido.

em azul e o Sol em amarelo, e a frase:
“Paisagem — minha casa”.

e (Caracteristicas apresentadas em
cinco desenhos.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base no relatério do Projeto de Extensdo: “Nos Propomos!” em Planalto
Alegre/SC (UFFS/SC-EXT-2022-0078, 2022).

Em didlogo com as descrigdes e ideias emergentes, ao observar os desenhos e tendo nossa
compreensdo a respeito dos conceitos ja indicados, elencamos algumas conotagdes que permitem

aproximacdes das formas/contetidos entre si.

As formas/conteudo I e II, com um total de 11 desenhos, podem ser aproximadas entre si, pois
envolvem escolhas implicando generalizagdo percebida e com contetido imaginado, apesar de estarem
representadas por meio de um ou mais globos ou circulos. Ambas contém elementos de conhecimentos
acerca do mundo, com aspectos naturais (mar, Sol) e culturais (plantagdo), e elementos simbolicos
representando sentimentos (coragdo). Ao encontro desses aspectos, apesar das formas/conteudo I e 11
estarem apresentadas fechadas em um ou mais circulos ou globos, no interior dos mesmos ¢é possivel
notar uma ideia de conjunto global que traz lugares, ou seja, vislumbra um lugar como espectro de

lugar.

As formas/contetdo III e V também admitem aproximagao, posto que a forma/contetdo 111,
com um total de dez desenhos, traz conjuntos paisagisticos que contém elementos naturais e culturais,
representativos de locais ou situagdes (praias, hamburgueria), com percepgdes que podem ser vividas
ou idealizadas; a forma/conteudo V, que tem um total de cinco desenhos, compreende conjuntos
paisagisticos implicando natureza e sociedade, cuja especificidade textualizada indica tratar-se de um
lugar no qual o aluno efetivamente vive ou convive (casa, escola), com desenhos de ambientes e
situacdes que permitem evidenciar um lugar proximo, concreto, percebido e vivido, por vislumbrar um

lugar como vinculagdo com a vida.

Ja a forma/contetido IV, com um total de dez desenhos, traz representacdes que agregam
elementos que podem ser relacionados com aspectos do passado historico, presente e futuro, com

representacdo figurativa (dinossauro, nave espacial, astronauta, extraterrestre, simbolo). Como contém
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certa singularidade, é mantida separada das demais formas/contetudo, por permitir vislumbrar um lugar

como elemento global.

Em geral, podemos notar que todas as formas-conteudo estdo desenhadas na visao vertical, e,
em geral, tém propor¢do escalar entre os aspectos presentes; hd elementos naturais e culturais; e
expressam misturas de realidade e pensamento, com imaginagdo e fantasia. Além disso, os desenhos
permitem denotar aspectos do espaco de vivéncia e té€nues articulagdes com aprendizagens
geograficas. Se considerado o conjunto da representagdo, a maioria dos desenhos aparece como

conjunto paisagistico. Além disso, ha representagcdes em pequena, média e grande escala.

A nogdo de lugar, para as criangas entre 10 e 11 anos de idade, compreende diferentes
“arquitetonicas espaciais” (Andreis, 2014), tanto de forma quanto de contetido, pois t€m relagdo com o
complexo que articula as dimensdes do vivido, percebido e concebido de modo singular pela crianga, e

que servem como elo nas relagdes com os contetidos das aulas.

Chama a atencdo, ainda, a marcante ideia de paisagem como conjunto, que, de algum modo,
esta apresentada na maioria dos desenhos. Articulada a arquitetonica de cada sujeito, “cada paisagem ¢
uma amalgama que envolve componentes globais, ¢ humanos e naturais, mas que em cada lugar se
apresenta de forma especifica” (Andreis, 2012, p. 82). Compreende elementos do passado, presente ¢
visdo de futuro, que tém como ponto nodal o sujeito, no nosso caso a crianga, que, por intermédio do
desenho, apresenta seu entendimento de lugar, articulado ao seu espaco de vivéncia. Esse espago ¢
assumido, em seu sentido geografico, enquanto conjunto indissociavel de sistemas de objetos e

sistemas de agdes (Santos, 1996), multiplos, relacionais e sempre em construgdo (Massey, 2008).

DISCUSSOES

A representagdo pode se referir “ao que se vé, ouve-se ou se imagina” (Pietroforte, 2007, p.
34). O desenho, enquanto forma de modos de entender e representar o espaco, ¢ uma atividade
criadora, que pode estar relacionada com “algum objeto do mundo externo, ou uma construcdo da
mente ou do sentimento”, que é “conhecida apenas pela pessoa em que essa relagdo habita e se
manifesta”, como refere Vigotski (2018, p. 13). O pesquisador destaca que o “cérebro nao € apenas o
orgdo que conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora”

(Vigotski, 2018, p. 15).

Para a interpretacdo da imagem, o visual ¢ o elo dominante, tanto nas formas e contetidos dos
tracos quanto nas escritas. Pietroforte (2007) problematiza o texto visual ¢ a construgdo da imagem,
mostrando que a expressdo ¢ o conteido podem ser analisados considerando as inflexdes de

tonicidade, ou seja, a intensividade e a extensividade como marcas que destacam a forga simbolica do
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que esta representado. Para o pesquisador, a intensividade pode ser relacionada com o local, que da o
tom da especificidade, enquanto a extensividade pode ser relacionada com a globalidade, que d4 o tom
do tema, que abrange a generalidade. Isso torna possivel o estudo dos desenhos, considerando, assim,
que um desenho que centraliza o dinossauro, destaca a praia ou a casa familiar, ndo destaca apenas
esses elementos, pois traz outros aspectos com menos tonicidade, e permite denotar que ndo se trata de
um desenho aleatério, mas posiciona, destacadamente, a especificidade enquanto dimensdo local,

articulada a um complexo conjuntural, que diz respeito ao geral global.

Essa elaboracdo original da crianga compreende a arquitetonica espacial, que se refere ao
universo de relagdes configuradas de modo singular pelo sujeito, que ¢ sempre contextualizada e
atualizada em acordo com o vivido, percebido e concebido. Nosso argumento é o de que os “processos
de significagdo, na perspectiva de compreensdes outras, entendidas como aprendizagens”, ¢
dependente “do dialogo prospectivo provocado” (Andreis, 2014, p. 19-20) na aula. Assim, ao serem
convidadas para responder desenhando um lugar que considerassem importante, as criangas langaram
mao do complexo de relagdes que naquele “aqui-agora” apreendiam os seus saberes. S3o criacdes
exclusivas com enunciados novos, que t€ém natureza intersubjetiva e confluem em um desenho que tem
forca para permitir entender como a crianga, que ¢ aluno do 5° ano naquela situacdo e momento,

compreende a nogdo de lugar.

Nesse caminho, Freire (1986, p. 11) ressalta que “a compreensdo do texto a ser alcancada por
sua leitura critica implica a percepc¢ao das relacdes entre o texto € o contexto”. Isso serve para
pensarmos quais sdo os sentidos e significados de lugar para as criangas do século 21 em uma escola
de municipio pequeno, do Sul do Brasil, e que viveram dois anos escolares em um contexto de

exce¢do, imposto pela pandemia da Covid-19°.

Esse momento e situagdo marcam a importancia de se entender a elaboracdo dessas criangas
que, no periodo de 2020 a 2021, tiveram aulas on-line e atividades realizadas em suas residéncias,
devido ao distanciamento fisico exigido pelo risco de grave contaminagio. E importante considerar
esse complexo, pois, nesse intervalo de quase dois anos, boa parte das relacdes presenciais deram
abertura para relacdes a distancia. Como refere Marques (2006, p. 18), “viver é entender-se consigo
mesmo, dizendo-se a si ao dizer-se a outrem na fala do face a face, ou melhor, da fala-escuta, ou no
dizer-se a folha em branco”. Significa reconhecer que nas representagdes das criangas também
precisam ser consideradas as questdes relacionadas com elaboragdes mais descontinuadas e afastadas
dos colegas e professores. Isso reforca a relevancia da convivéncia no ambiente escolar, na presenca de

outros, em local com pessoas diferentes do ambito familiar.

* Pandemia da Covid-19, cujo epicentro ocorreu entre o final de 2019 e meados de 2021, que exigiu
distanciamento fisico para evitar a contaminacao pelo virus, por isso os alunos realizaram atividades remotas.
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Considerando essas questoes tedricas e contextuais, nos desenhos € possivel notar aspectos
que mostram os caminhos caracteristicos das criangas, do concreto e dos conceitos cotidianos, e as
possibilidades de avango a aprendizagem de conceitos cientificos, processos que Vigotski (1991, p.
64) discute, como passar do pensar para lembrar, na direcao das “func¢des superiores”, ou seja, lembrar

para pensar, tudo isso articulado com as “relacdes reais entre individuos humanos”.

Exemplos disso sdo os aspectos notados nos desenhos, que t€ém, em comum, a visdo vertical
que precisa caminhar para a compreensdo da visdo obliqua, para poder entender as nogdes de
representagdo cartografica (escala geografica e cartografica). Outro aspecto que aparece
destacadamente ¢ a apresentagdo de desenhos com nog¢do de paisagem, ja bastante visivel, o que pode
ter relacdo com a realidade que ndo se da de forma estanque, mas entrecruzando natureza e sociedade
(espago geografico) e a concretude ainda marcada. Percebemos, também, certa coeréncia e coesao,
posto que, em geral, a estrutura dos elementos desenhados tem uma orientacdo com base e entornos.
Paralelamente, mesmo os desenhos que expressam elementos dispersos, apesar de algumas vezes

terem natureza diferente, ainda assim, todos tém uma base sobre a qual se sustentam.

E possivel notar que alguns desenhos trazem aspectos ndo concretos, e que se relacionam com
o ambito do concebido, como o dinossauro, a nave espacial e os circulos, indicando possiveis relagdes
com o planeta. Esses elementos podem apontar ideias de generalizagdo e de categorizagdo, que sdo
aspectos considerados por Vigotski (1991, 2001) como fun¢des mentais superiores, que, “[...] 8 medida
que a crianca se desenvolve, ¢ substituida por generalizagdes de um tipo cada vez mais elevado,
culminando o processo na formacdo dos verdadeiros conceitos cientificos” (Vigotski, 2001, p. 246).
Acerca dessa relagdo com o lugar como espaco de vivéncia e lugar enquanto conceito a ser trabalhado

na escola, comentamos mais a seguir.

Cada desenho elaborado pelas criancas tem elementos de situagdes que, “é¢ claro, sdo
conhecidas por ela de sua experiéncia anterior, pois, do contrario, nem poderia crid-la” (Vigotski,
2018, p. 19). Isso significa que as criagdes, elaboradas a partir da provocacao feita pela professora, tém
algo novo, engendrado em um contexto diferente, a partir da solicitacdo da docente para que
desenhassem um lugar que considerassem importante, o que resultou de misturas de especificidades
aprendidas com a familia, com as midias e com a escola. O que se deseja é olhar, agora, para os
desenhos e compor categorias que podem ser apreendidas a partir das formas/conteudos e das
discussdes emergidas até aqui, para oferecer contribuigdes acerca da compreensdo de lugar enquanto
conceito e espaco de vivéncia, em didlogo com as representagdes das criangas, € para pensar 0 ensino

de Geografia, também articulado as demais areas, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O caminho realizado, implicando descri¢des detalhadas e ideias que foram sendo aproximadas,

permite configurar destaques: as formas/conteudo I e II convergem para uma ideia que implica o lugar
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como concebido a partir do global; a forma contetido IV pode ser pensada enquanto confluéncia nodal
de diferentes aspectos concebidos partindo de especificidades de lugares, compondo a ideia do global
concebida a partir de especificidades e diferentes lugares; e as formas/conteudo III e V, que podem ser
aproximadas enquanto perspectiva de lugar como fenomeno de identificagdo e pertencimento,
percebido e vivido. E com esses destaques agregados que nascem as unidades de significado,
vislumbrando o global como espectro de lugar, o lugar como vinculag@o com a vida e o lugar como
elemento global. Esse caminho, até aqui realizado, envolveu o que Moraes (2020a, 2020b) e Moraes et
al. (2013) denominam de processo de unitarizagdo. Na sequéncia, trazemos as categorias de analise

que afloraram.

Realizando esse movimento reflexivo, sempre pautado na realidade mostrada no material
empirico, implicando a unitarizagdo, abre-se, agora, para caminhar em dialogo com as proposigoes que
Cavalcanti (1998) oferece para pensar acerca do lugar, segundo perspectivas tedricas que t€ém em
comum o objetivo de ultrapassar a ideia de lugar como simples localizacdo espacial absoluta.
Pensando nisso, as categorias emergidas consideram especificidades tedricas que discutimos a seguir,

e que compreendem arguicdes compreensivas elaboradas a partir do estudo.

GLOCAL COMO LUGAR

Desenhos nos quais a globalidade ¢ destacada trazem uma perspectiva que entendemos como
sendo uma representacdo de lugar, porém partindo do global, com aproximagdes que originaram a
unidade de significado que vislumbra o global como espectro de lugar, enfocando a diversidade a
partir de uma visdo da comunalidade (Robertson, 2011). Por isso, os desenhos das formas/contetido I e
II, e essa unidade de significado, contribuiram para compor a primeira categoria elaborada em dialogo

com ponderacdes tedricas: GLOCAL COMO LUGAR.

Essa apreensdo pode ser pensada na interface com a perspectiva que Cavalcanti (1998, p. 90)
denomina de historico-dialética. A respeito desse modo de entender o lugar, a estudiosa ressalta que
este pode ser considerado relacionado ao contexto do processo de globalizagdo. Nesse sentido,
comenta que “a compreensdo da globalizagdo requer a analise das particularidades dos lugares, que
permanecem, mas ndo podem ser entendidas nelas mesmas” (Cavalcanti, 1998, p. 90). Dai o nosso
entendimento relacionado com esse conjunto de desenhos das criangas, pois os lugares estdo
mostrados, porém, o destaque ¢ para a dimensdo global, destacando os circulos que abrigam as

particularidades. Segundo a pesquisadora, nessa seara, para pensar o lugar é preciso pensar o global.

Massey (2008) discute essa questdo ao afirmar que o global é tdo concreto quanto o lugar

local, apontando o global como uma responsabilidade local ¢ a produgdo do global como dependente
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da produgio do lugar. A pesquisadora traz, também, elementos para pensar acerca da relevancia de

entender “um sentido global do local” e “um sentido global do lugar” (Massey, 2012, p. 129).

LUGAR COMO GLOCAL

Ao olhar a forma/contetdo IV, em didlogo com a ideia destaque emergida, “confluéncia nodal
de diferentes aspectos concebidos partindo de especificidades de lugares”, destacaram-se os desenhos
que t€ém um carater global e historico e tém relagdo com o lugar como confluéncia nodal de diversos
aspectos concebidos. Desses aspectos nasce a unidade de significado, que vislumbra um lugar como
elemento global, que pode ser pensado como especificidade cuja natureza envolve a comunalidade
(Robertson, 2011), e abre para a proposicdo da segunda categoria, que tem como titulo LUGAR
COMO GLOCAL.

Como permite pensar Cavalcanti (1998, p. 90), essa categoria possibilita colocar “em questiao
a nocdo de totalidade para explicar o lugar”. A pesquisadora relaciona essa perspectiva como uma
otica do pensamento poés-moderno, posto que propde a “desconstrucdo da totalidade e da razdo como
fundamento de explicacdo da realidade” (Cavalcanti, 1998, p. 90). Além disso, o fragmento e o micro

tém forca sobre a totalidade.

Acerca da pos-modernidade, Marques (1992) pondera que esta permite arbitrariedades nas
combinagdes, fragmentacdo das formas, fratura das referéncias ou linhas de orientacdo e fragiliza¢do
dos limites, contornos e fronteiras entre as disciplinas do saber e entre as praticas sociais, “com a
dissolucdo dos procedimentos, tudo posto a mercé das combinagdes e dos jogos de retdrica” (Marques,
1992, p. 557). Massey (2008, p. 118), por sua vez, chama a atencdo para os poés-modernismos, que
tornam “‘cronolédgico o espaco”, como instantaneidades fechadas, sem profundidade, mas totalmente

interconectadas.

Esses apontamentos dos autores t€m aspectos que podem ser denotados nos desenhos que
apresentam fragmentos agregados em um conjunto paisagistico, 0 que permite pensar na perspectiva

desses desenhos como lugares e situagdes (no plural) que conformam um agrupamento geral ou global.

VIDA COMO LUGAR

O olhar as formas/contetdo III e V salientou o “lugar como fenémeno de identificacdo e
pertencimento, percebido e vivido”. Esta perspectiva analitica permitiu compor a unidade de
significado que vislumbra o lugar como vinculagdo com a vida, e abre a configuragdo da terceira

categoria, acerca da qual trazemos algumas discussoes teoricas.
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Pensando no lugar como dimensdo de identificagdo e pertencimento e do percebido e vivido,
Cavalcanti (1998) caracteriza uma perspectiva denominada de humanistica, que entende o mundo por
meio do estudo das relagcdes das pessoas e do seu comportamento geografico, envolvendo sentimentos
e ideias a respeito do espaco e do lugar. Segundo a estudiosa, nesse processo, “0 que comeca como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de

valor” (Cavalcanti, 1998, p. 89).

Os desenhos dos alunos dessa unidade de significado permitem denotar o que Cavalcanti
(1998) comenta como familiar, vivido, experienciado e, inclusive, implicando afetividade. Percepcao e
comportamento podem ser associados a essa perspectiva de lugar, por isso, configuramos a categoria

VIDA COMO LUGAR.

O “estudo do lugar como possibilidade de aprender geografia”, considera “o cotidiano da vida
dos alunos e o contexto escolar como fundamentos”, como refere Callai (2010, p. 25). A pesquisadora
prossegue argumentando, que isso contribui “para a formacao cidada e para a construgdo de conceitos
constitutivos da especificidade do conhecimento geografico”. Também, a autora comenta que auxilia
no “estabelecimento das bases da aprendizagem da geografia na escola basica”, dialogando com o
“tratamento do cotidiano incorporado na pauta de conhecimentos a serem abordados na escola”. A
estudiosa revela ainda, que “a ligacdo que cada um (aluno) tem com seu mundo” (Callai, 2010, p. 25).
Esses apontamentos reiteram a relagdo entre cotidiano e lugar, para compreender o mundo (Callai,

2005), e a importancia dessas nog¢des no ensino escolar.

Esses aspectos s@o, também, a base para o ensino em todas as areas, especialmente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, posto que as aulas sdo organizadas em areas e os professores,
geralmente, sdo pedagogos. Cabe a Geografia o compromisso de discutir e conceituar a dimensdo de

lugar, articulada ao cotidiano.

A relevancia decorre de o espago geografico, que ¢ o objeto de estudos da Geografia, ser o
ambito ao qual se articula a abordagem do lugar. Essa relevancia pode ser mais bem entendida,
considerando que “importa 0 modo como pensamos os espacgos”’, como reitera Massey (2008, p. 15),
insistindo que o espago ¢ como ‘“uma dimensdo implicita que molda nossas cosmologias
estruturantes”. A pesquisadora prossegue explicitando esse argumento, ao destacar que esse modo de

(13 X b Tes 2
perceber “modula nossos entendimentos do mundo, nossas atitudes frente aos outros, nossa politica”, e
ressalta que isso “afeta o modo como entendemos a globalizagdo, como abordamos as cidades e

desenvolvemos e praticamos um sentido de lugar” (Massey, 2008, p. 15).

Como comentamos, a forma e contetdo, analises emergidas a partir da realidade representada

pelos alunos, em boa medida, articula-se com as proposigoes de Lefebvre (2006), ao discutir a
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espacialidade enquanto dimensdo do vivido, concebido e percebido, o que nos permitiu configurar as

trés categorias: o glocal como lugar, o lugar como glocal e a vida como lugar.

Uma primeira abordagem, apresentada nos desenhos das criangas, salienta a ideia da
generalidade global, que contém e apreende percepgdes e concepgdes de diferentes lugares do mundo.
Outro aspecto que pode ser destacado ¢ a separacdo das globalidades, contendo, cada uma,

caracteristicas que marcam apenas um lugar.

Para pensar sobre essa categoria — o glocal como lugar — recorremos a Massey (2008, p. 260),
quando esta leciona que “o global ¢é tdo concreto quanto o € o lugar local”. A pesquisadora destaca,
ainda, que “as duplas local/global e lugar/espaco, ndo se projetam na dupla concreto/abstrato”
(Massey, 2008, p. 260). Além disso, argumenta que o global ndo é externo nem acima do local, pois “a
realidade vivida de nossas vidas cotidianas, ¢ completamente dispersa, ndo localizada” (Massey, 2008,

p. 260).

Os desenhos que destacam elementos especificos podem ser entendidos como lugares a partir
dos quais se concebe um entendimento de globalidade. Nesse conjunto, as escolhas realizadas pelas
criangas atribuem centralidade a aspectos peculiares, porém, ndo necessariamente atuais (dinossauro)
ou do lugar no qual vivem (hamburguer). Essas representagdes demarcam o que configuramos como a

categoria lugar como glocal.

Esse modo de abordar pode ser pensado em dialogo com a proposi¢do de Santos (1985, p. 2),
que indica compor o espago como “o movimento dialético entre forma e contetido”, e, “igualmente, o
movimento dialético do todo social, apreendido na e através da realidade geografica”. O pesquisador
prossegue destacando que “cada localizagdo €, pois, um momento do imenso movimento do mundo,
apreendido em um ponto geografico, um lugar” (Santos, 1985, p. 2). Além disso, o pesquisador
comenta que “cada lugar atribui a cada elemento constituinte do espago um valor particular” (Santos,
1985, p. 8). Nessa categoria, as criangas desenharam aspectos que compoem parte da realidade do seu
mundo concebido, porém, permitindo denotar nogdes de global, pois representaram, por exemplo, a
praia articulada ao lugar que consideraram importante, apesar de seu lugar de vida ser um municipio

continental.

Em relagdo a categoria “a vida como lugar”, cabe destacar que lugar ndo ¢ compreendido
como uma comunidade, numa perspectiva romantica, que o entende como possuidor de uma
identidade coletiva preconcebida, ou que assume a eternidade de seus marcos especificos, como

montanhas, rios ou monumentos, como permite pensar Massey (2008, p. 203).

Nessa abordagem, apoiando-nos ainda em Massey (2008, p. 203), é possivel considerar que o

lugar ¢ percebido e vivido como “esse acabar juntos, o inevitavel desafio de negociar um aqui-e-agora
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(ele mesmo extraido de uma historia e de uma geografia de ‘entdos’ e ‘las’, e a negociacdo que deve

acontecer dentro e entre ambos, o humano e o ndo humano”.

Esse entendimento, apresentado pela autora, pode ser relacionado com as abordagens
representadas pelos alunos, inclusive interrogando a ideia de ndo lugar. Isso porque as criangas
desenharam aspectos com os quais ndo necessariamente tém identificagdo e pertencimento. “Mas
mesmo nesse caso os ditos ‘ndo-lugares’, como um cruzamento, uma rodovia ou um shopping, podem
configurar-se como identificagdo e pertencimento para alguém” (Andreis, 2014, p. 216). Por exemplo,
a praia foi considerada um lugar importante, porém ndo necessariamente por ser um lugar de

identificacdo e de pertencimento, podendo ser apenas um desejo da crianga que a representou.

O lugar pode ser entendido como ambito de confroencontro, pois apreende a arquitetonica
compreensiva de cada sujeito. Essa cosmologia decisiva nos modos de entender o mundo, envolve a
sempre presenga de confronto em todo encontro (confro + encontro), argumentado como processo

inerente & constituicao singular do sujeito e a perspectiva dialogica (Andreis, 2014)

CONCLUSOES

A analise e¢ a interpretacdo dos desenhos nos encaminham para considerar que essas
especificidades também tém relacdo com o contexto coetaneo, pos-pandemia, no qual essas criangas,
logo no inicio da sua alfabetizacdo (com cerca de 8 anos), passaram a ter atividades escolares remotas
e com dificuldades de acesso as aulas on-/ine, bem como aos materiais organizados pelos professores.

Essa situacdo interferiu na criagdo dos desenhos pelas criangas.

Uma marca que consideramos ¢ o lugar de vida dessas criangas, cuja escola localiza-se na
cidade, mas recebe, também, alunos do campo. O municipio, localizado no oeste do Estado de Santa
Catarina, regido continental, distante mais de 600 quilometros do mar, ¢ considerado de pequeno porte
(menos de cinco mil habitantes), cuja economia ¢ predominantemente comercial e agricola.
Apontamos esse aspecto porque, nos desenhos, a praia estd apresentada em 14 do conjunto de 31

deles, nas categorias “Glocal como lugar” e “Lugar como glocal”.

E importante notar que as relagdes entre a vida, o local e o global se mostram bastante
entrecruzadas. E possivel observar que, em boa medida, podem ser notados distanciamentos do ambito
vivido, mais presentes na categoria “Lugar como glocal”. Paralelamente, percebe-se uma énfase nas
imaginagOes de carater mais abrangente e geral, com algumas misturas simbolicas (desenhos de

coragdes) mostradas nas categorias “Glocal como lugar” e “Vida como lugar”.

Notou-se, em nosso texto, que as ideias de local e de global foram trazidas em relagdo

dialética, reconhecendo a cumplicidade da conexdo entre o local e o global, pois concordar com a ideia
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e local em si, sem contextualizar, ndo faz sentido. A relagdo que estabelecemos com a Geografia,
também se deve ao fato de que falar de glocalizacdo significa assegurar que a discussdo geral sobre a
globalizagdo envolve a dimensdo da localidade, desde que assumindo as perspectivas espacial e

temporal implicadas.

Assim, considerando os desenhos dos alunos e o que ¢ possivel pensar a partir deles, pode-se
afirmar que lugar compreende o ambito de confroencontro, implicando sistemas e relagdes dialéticas
entre o local de vivéncia e relagdes que caminham na direcdo de entender os conceitos como
relacionados com o espago de vivéncia. E relevante mostrar, porém, que a intensividade e a
extensividade ndo sdo entendidas como restritas a ideia de localizagdo fisica da crianca que desenhou.
E a tonicidade atribuida aos desenhos que permitiu elaborar as trés categorias como modos de entender

lugar no contexto atual.

Este estudo, a partir dos desenhos das criangas, alunos do 5° ano, traz elementos importantes
para serem considerados na formacdo do professor, bem como na atuagdo do mesmo nas aulas da
escola. E necessirio assumir que, atualmente, as criangas sinalizam que entendem o lugar,
principalmente, articulando local e global. O vivido e o percebido se relacionam com o concebido que
entrecruza: o perto ¢ o longe, o concreto ¢ o abstrato, o atual, o passado ¢ o futuro, a realidade ¢ a

imaginagao.

Para ensinar conhecimentos da Geografia, como escala geografica e cartografica, espaco
geografico, realidade e representacdo, orientagdo espacial, entre outros conceitos, que servem para
aprendizagens que avancam para além da disciplina, é importante considerar as categorias que
mostram essas configuragdes expostas na pesquisa realizada. Além disso, o estudo permite dar
destaque as potencialidades de ensino em diferentes areas, desde que articuladas aos entendimentos de

lugar enquanto nogdo ancorada na Geografia.

Nesse sentido, adquire importancia a formagao continuada de professores, por meio da qual ¢
possivel trabalhar diferentes conteudos, podendo-se estabelecer as metodologias e estratégias de
trabalho que se tornam, se interessar, interdisciplinares, e que, com base nos conceitos da Geografia,
contribuem para compreender o mundo da vida, de modo a trabalhar os contetdos curriculares

relacionados com as vivéncias singulares.

Trabalhar em a¢des de formacao continuada permite ganhos significativos para a educagio, e
nos interessa, neste texto, reforgar o que toca os professores € o que toca os alunos, desde que as agdes
sejam coordenadas e orientadas pela pesquisa que trabalha com critérios estabelecidos pela ciéncia e,
portanto, com objetivos bem definidos para o planejamento das atividades. E importante que os alunos
sejam considerados parceiros no andamento da pesquisa, 0 que os torna sujeitos que t€m

reconhecimento pelas suas falas e seus fazeres, alimentando a autonomia de pensamento e
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encaminhando uma formagdo que liga a teoria e a pratica. As agdes fazem parte de um conjunto mais
amplo, que considera os contetidos curriculares e as orientagdes pedagdgicas do sistema e da escola, e,

nesse sentido, possuem um olhar e um cuidado na observagao e na analise do que ¢ feito.

No caso da formacdo continuada dos professores, se estabelece uma relacdo de interagdes
entre a universidade e a escola de Educacio Basica. E uma formagio continuada que possibilita ao
professor ser um profissional pesquisador e, com isso, agregar conhecimentos e desafios e ter
autonomia de pensamento, sendo sujeito do processo. Uma formagao continuada que néo ¢ aleatoria,
pois acontece dentro de um Programa, com as formalidades exigidas nos projetos de extensdo de parte

da universidade e nos contextos do chdo da escola.

O projeto realizado em Planalto Alegre/SC, ancorado em elementos do “No6s Propomos!”,
compreende intengdes e objetivos de ligar o mundo da vida com os conhecimentos cientificos e
informagdes curriculares de contetidos com as vivéncias nos lugares singulares. Assim, o intuito de
abordar problemas socioambientais do lugar remete a que sejam estudadas as questdes que tratam dos
referidos problemas, fazendo o entrelagamento com as forcas politicas do lugar e encaminhando

proposicdes que possam resolver tais problemas estudados.

A relacdo local-global, portanto, pela escala de analise, possibilita fazer a interpretagdo dos
problemas locais, tratando da especificidade no lugar e tendo a disponibilizagdo de olhares do
universal. Os problemas num lugar ndo t€m a exclusividade de solugdo apenas no lugar, pois muitas
interferéncias podem acontecer e as respostas ndo estdo prontas. Eles precisam ser investigados, sendo
necessario conhecé-los, observando, analisando, interpretando e sistematizando pela representacao,

que pode ser das mais diversas modalidades que a interdisciplinaridade propde.
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