Revista da ANPEGE. v. 16. n°. 31, p. 259 - 271, ANO 2020. e-ISSN: 1679-768X
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege. // DOI 10.5418/ra2020.v16i31.12408

Ana Carolina de Oliveira Marques - AGB



RESUMO

Como comunicar o sofrimento? As reflexdes deste texto buscam respostas esta questdo. Seis premissas
sdo enderecadas ao educador e a educadora para o reconhecimento das demandas cognitivas, afetivas, éti-
co-politicas dos sujeitos/coletivos segregados que chegam a escola. Tenciona-se a producdo de narrativas
pos-abissais, ou seja, narrativas comprometidas com a natureza social, histdrica e territorial do sofrimento,
entendido como matéria educativa/formativa. Na direcdo contraria da pedagogia cognitivista e das recentes
politicas governamentais no campo educacional brasileiro, além da aprendizagem dos contetidos, valoriza-se
a educacdo enquanto poténcia de desenvolvimento humano. Compreensao que conduz o olhar pedagoégico
para os processos desumanizadores que se dao fora da escola, ndo menos determinantes do aprender e do
ensinar. Educagdo, justica social, territorio, escala, memoria, cotidiano, trabalho, experiéncia sdo alguns dos
conceitos mobilizados neste texto, convite a producdo de narrativas combativas na Educacdo Geogréafica.

Palavras-chave: sofrimento, coletivos segregados, premissas pedagdgicas.

ABSTRACT

How to communicate suffering? The reflections of this text seek answers to this question. Six premises
are addressed to the educator for the recognition of the cognitive, affective, ethical-political demands of the
segregated subjects/ collectives who arrive at school. It is intended to produce post-abyssal narratives, that is,
narratives committed to the social, historical and territorial nature of suffering, understood as an educative/
formative subject. In the opposite direction of cognitive pedagogy and recent governmental policies in the
Brazilian educational field, beyond content learning, education is valued as a potential for human develop-
ment. Understanding that leads the pedagogical look to the dehumanizing processes that take place outside
the school, no less determinants of learning and teaching. Education, social justice, territory, scale, memory,
daily life, work, experience are some of the concepts mobilized in this text, as an invitation to the production
of combative narratives in Geographic Education.

Keywords: suffering, segregated collectives, pedagogical premises.

RESUMEN

¢(Como comunicar el sufrimiento? Las reflexiones de este texto buscan respuestas hacia esta cuestion. Seis
premisas son relevantes al educador y la educadora para el reconocimiento de las demandas cognitivas,
afectivas, ético-politicas de los sujetos/ colectivos segregados que llegan a la escuela. Existe una tensién en la
produccién de narrativas post abisal, es decir, narrativas comprometidas con la naturaleza social, histérica
y territorial del sufrimiento, entendido como materia educativa/formativa. En la direccién contraria a la
pedagogia cognitivista y de las recientes politicas gubernamentales dentro de la educacién brasilera, ademas
de el aprendizaje de contenidos, se valoriza la educacién como potencia del desarrollo humano. Compresién
que lleva a la visién pedagégica para los procesos deshumanizadores que se dan fuera de la escuela, no me-
nos determinantes de el aprender a ensefiar. Educacién, justicia social, territorio, escala, memoria, cotidiano,
trabajo, experiencia son algunos conceptos que se encuentran en el texto, una invitaciéon en la produccién de
la narrativas combativas de la Educaciéon Geografica.

Palabras-clave: sufrimiento, colectivos segregados, premisas pedagdgicas.



Introducdo

A expansao do acesso a educagao pelas classes populares revolveu o terreno epistemolo-
gico do educar. Os sujeitos e seus historicos de segregacdo “implodiram” a sala de aula com
suas dores, linguagens, lutas, cicatrizes de vivéncias (des)humanizadoras. Seus sofrimentos
reclamaram o humano para a centralidade do processo educativo.

Como comunicar o sofrimento? Esta pergunta, familiar a psicélogos, psicanalistas, escri-
tores, jornalistas, interpela também os educadores. Estes, buscam outras formas de dizer
quando narrativas “externalizantes” - ressonancias da separacao sujeito-objeto, teoria-pra-
tica, curriculo-cotidiano, contetiido-vida, escola-universidade, ciéncia-arte - revelam-se
insuficientes, quando nao perversas.

As ideias mobilizadas neste texto sdo reverberag¢des da participagdao da autora na mesa
redonda “Narrativas Geograficas Contemporaneas'”, junto aos professores Julio César
Suzuki (USP), Emerson Ribeiro (URCA) e Ana Cristina da Silva (UFG). Na ocasido, foram
apresentadas seis premissas para a comunicacdo do sofrimento na educacgdo geografica,
convite a producado de narrativas pds-abissais.

Vale mencionar ainda, dada a sua contribuigao para este ensaio, a pesquisa “Educacao
Geografica em escolas publicas de Itapuranga (GO): por conhecimentos e “artes de ensinar’
situadas®”. Trata-se de um macroprojeto voltado a produgao de conhecimentos geograficos
corporificados, situados, assentados nas particularidades dos territérios/comunidades que
abrigam as escolas publicas deste municipio goiano.

A expressao “narrativas pds-abissais”, cunhada no titulo, dialoga com uma das teses de
Boaventura Santos no livro “O Fim do Império Cognitivo” (2019). A da existéncia de duas
sociabilidades, a colonial e a metropolitana, separadas metaforicamente por uma linha abis-
sal. Elas operam em légicas distintas, sendo a sociabilidade colonial marcada pelo controle
social por meio da violéncia, sem qualquer tipo de compensagao. Narrativas pés-abissais
desnudam, pois, esse abismo social herdado da colonizagao/escravidao. Sao ecos da voz de
sujeitos e coletivos que ha milhares de anos ocupam os ultimos “degraus das hierarquias”
(Arroyo, 2017).

A nocao de “Educagao Geogréfica” aparece aqui tal como defendida por Rego e Costella
(2019), no intuito de superar a abordagem conteudista do “ensino de Geografia” em diregao
as tensdes entre o campo social e o educativo, entre a desigualdade social e 0 aprendizado.
E um convite a se pensar os processos formativos que se dio fora da escola, e como eles
produzem expectativas e cargas emocionais determinantes do ensinar e do aprender.

Tais esclarecimentos tedricos introdutérios ddo o tom do método ao qual este texto se
alinha. Os autores referenciados no ensaio partem, em geral, do materialismo histérico
para a assimilacdo de constructos decoloniais e fenomenolégicos. Nao se trata, portanto,
da defesa de um pluralismo metodolégico, mas do reconhecimento da insuficiéncia de um
método na investigacdo da realidade social em sua complexidade.

Inicia-se cada topico com uma fotografia. Ainda que ndo interpretadas textualmente, as
fotografias participam da mensagem, sdo potenciais dispositivos de narrativas pds-abis-
sais. Foram produzidas em trés “missdes cientificas” da autora na cidade de Inhambane,
Mogambique/ Africa, nos anos de 2012, 2014 e 2019. As dltimas duas, no &mbito do projeto
“Sementes Crioulas e Quintais Agroecolégicos®”, parceria da Universidade Federal de Goias
(Brasil) com a Universidade Eduardo Mondlane (Mogambique).

Nao se recorre a experiéncia em Mogambique para reforcar esteredtipos correntes acerca
dos povos e territorios africanos, diga-se de passagem, bastante redutores da diversidade
entre os paises e da desigualdade interna dos mesmos. Mas foi na vivéncia, na pesquisa
e na docéncia nesse pais que guarda intimeras semelhancas com o Brasil e demais nagdes
colonizadas, que se apresentaram para a autora, ainda mais nitidas, as conexdes entre co-
lonizacdo e educacdo. As fotografias revelam a gradual e pessoal descoberta da gigantesca
trincheira que se abre a educadora diante de corpos/sujeitos/coletivos segregados que
chegam as escolas e universidades publicas em Mocambique e Brasil.



Como, entdo, comunicar o sofrimento? Seguem seis premissas, entre muitas possiveis, cons-
truidas a partir da interlocug¢ao com educadores de multiplas formagdes.

Reconhecer o sofrimento

Fotografia 1- Olhar as cicatrizes. Festival de Cultura, Inhambane/Mocambique. Fonte: prépria autora, 2014.

Parece 6bvio, mas na histéria da educacdo e nas pedagogias - tradicional e nova - o sofrimento
pouco ou nada aparece. Ainda que se tenha avancado no debate acerca das particularidades da
aprendizagem, o educando tende a ser retratado de forma genérica, abstrata, como ser deslocado
do contexto social, politico, afetivo que o (con)forma em suas vivéncias fora da escola.

A auséncia do sofrimento nas narrativas pedagoégicas condiz a histérica exclusao educacional
das classes populares. A chegada a escola dos coletivos segregados, todavia, ndo desencadeou
um reconhecimento generalizado do sofrimento que os acomete. Descompasso que mantém a
violéncia escolar como apéndice da violéncia social:

Por décadas o pensamento pedagégico e docente debate-se entre ignorar ou reconhecer como referente de sig-
nificados quem sado os educandos/as, de onde vém, para onde voltam no seu ser no mundo, no seu lugar social,
étnico, racial, de género, lugar no padrao de poder, de trabalho, de expropriacdo da renda, da terra, do teto. [...]
Se algum traco esteve persistente no nosso sistema escolar - da educacdo da infancia a universidade - foi o de
ter reproduzido as hierarquias de classe, género, raca, etnia, as hierarquias de homens-mulheres, negros-bran-
cos, pobres-ricos, capital-trabalho. (Arroyo, 2017 p. 10-11; 25).

Comunicar o sofrimento, tarefa urgente a educadoras e educadores, requer ndo s6é narrar o
histérico de segregacdo, mas reconhecé-lo enquanto matéria educativa/formativa. Implica - e
isso causa sofrimento ao préprio educador - desobedecer a pedagogia cognitivista.

O sofrimento se manifesta na escola por meio de identidades negativas, indisciplina, expec-
tativas pifias de ascensao social, descrédito na prépria institui¢ao escola e no Estado. Os profes-
sores Nelson Rego e Roselane Costella (2019, p. 3) exemplificam como o sofrimento condiciona
a aprendizagem:



[...] O ensino das quatro operacdes matematicas basicas, por exemplo, nao se restringe as técnicas de transmis-
sdo do conhecimento. Ele estd impregnado de cargas emocionais distintas para contextos diferenciados como
estes dois casos referidos como exemplificagdo: a) uma escola publica das periferias urbanas das grandes cida-
des brasileiras, nas quais existe um cotidiano dominado por fortes dividas quanto a efetiva possibilidade de
os alunos concluirem a escolaridade basica; b) uma escola voltada as classes de maior renda e poder, em que
o cotidiano é transmissor da expectativa de que os caminhos profissionais das engenharias certamente estarao
abertos aos seus alunos num futuro préximo. Cargas emocionais imbricam-se as mensagens explicitas e subli-
mares sobre as expectativas relacionadas aos lugares sociais que os alunos ocupam e participam, portanto, da
adequacdo do individuo a sociedade.

A clareza da desigualdade de oportunidades e expectativas conduz o educador a real deman-
da dos educandos: por fim a “itinerarios humanos” marcados pelo “viver provisério” (Arroyo,
2017). Os coletivos segregados buscam, acima de tudo, transformar suas condi¢des precérias de
vida. O desejo de uma vida digna antecede o desejo de escolarizagdo. Logo, o reconhecimento
do sofrimento ergue a ponte entre educagao e justica social.

Reconhecer o cardter coletivo, historico e territorial do sofrimento

Fotografia 2 - As raizes histéricas do sofrimento coletivo. Cadeia proxima ao “Pértico das Deportagdes” onde milhares de mogam-
bicanos foram presos e torturados antes de serem exportados como escravos no regime colonial. Inhambane/Mogambique. Fonte:
propria autora, 2012.

O educador disposto a incorporar o sofrimento nos contetidos e praticas pedagoégicas, dispen-
sa respostas faceis a uma realidade complexa e multiescalar. E consciente de que as desiguais
cargas emocionais que os educandos trazem a escola ndo decorrem, essencial e exclusivamente,
de disposi¢des individuais. Elas possuem raizes sociais e histéricas, provém de determinacdes
classistas. Por isso, enquanto houver disparidades na producao e reproducao social no interior
da sociedade capitalista, o educador pos-abissal recorrerd a categoria classe social.



Ha distintas maneiras de se conceituar e operacionalizar a classe social. Para Jessé de Souza,
nem a renda nem a ocupacgdo desvelam de forma satisfatéria os dispositivos pelos quais as con-
dicoes de classe se reproduzem:

E preciso partir, portanto, literalmente do “bergo”, ou seja, da socializagdo familiar primdria, para que se compre-
endam as classes e sua formacéo e como elas irdo definir todas as chances relativas de cada um de nés na luta
social por recursos escassos. As classes sdo reproduzidas no tempo pela familia e pela transmissao afetiva pelos
pais aos filhos de uma dada “economia emocional”. O sucesso escolar dependera, por exemplo, da transferén-
cia efetiva, aos filhos, de disciplina, pensamento prospectivo - ou seja, a capacidade de rentincia no presente em
nome do futuro - e a capacidade de concentragdo. [...] Esse “patrimonio de disposi¢des” para o comportamento
pratico [habitus - Bourdieu], que é um privilégio de classe entre nés, vai esclarecer tanto a ocupagdo quanto a
renda diferencial mais tarde. (Ssouza, 2019, p. 94 - destaques acrescentados).

Arquitetado desde o berco, o sofrimento é enderecado a coletivos. Sobretudo aqueles situados
nos escombros da sociabilidade colonial. Cabe a educadores e educandos vasculhar essa memoria
de humilhagdo e como ela se perpetua no espago-tempo.

Quando, entdo, iniciou-se a historia de humilhacao, inferioridade e baixa estima das classes
populares?

Esta ndo é uma questdo de menor importancia. H4 uma vasta bibliografia que aponta o
colonialismo e a escraviddo como determinantes da formagao social e das subjetividades nos
paises colonizados:

Como a escraviddo exige a tortura fisica e psiquica cotidiana como tinico meio de dobrar a resisténcia do es-
cravo para fazé-lo abdicar da prépria vontade, as elites que comandaram esse processo foram as mesmas que
abandonaram os seres humilhados, sem autoestima e autoconfianca e os deixaram a prépria sorte. Depois,
como se ndo tivessem nada a ver com esse genocidio, buscaram imigrantes com um passado e um ponto de
partida muito diferente para contraporem o mérito de um e de outro, aprofundando ainda mais a humilhacao
e a injustica. Esse esquema funciona até os dias de hoje sem qualquer diferenca. (Souza, 2019 p. 89 - destaques
acrescentados).

Toda incursdo no sofrimento coletivo contemporaneo se defrontard com os efeitos da escravi-
dao e do colonialismo. Alias, Boaventura Santos (2019) aponta o colonialismo, o patriarcado e o
capitalismo como os trés pilares da opressdo social. Perceber o modo como essas determinacdes
incidem sobre a vida cotidiana requer um olhar artesanal dos educadores.

Na educacao geogréfica, a histéria de humilhacédo é passivel de ser lida nas paisagens/ter-
ritérios. O sofrimento tem uma inscricdo territorial. As cicatrizes corpdreas e emocionais dos
corpos segregados que chegam a escola comunicam territorialidades humanamente bloqueadas.
As denunciam. Educadores pds-abissais entendem, a semelhanga de Chaveiro e Vasconcellos
(2018), que pessoas sao processos, sdo museus, sdo historias.

Quais as implicagdes praticas de se reconhecer o carater coletivo e territorial do sofrimento?

Um exemplo sado as narrativas acerca dos fatos e personalidades histéricas. Segundo Arroyo, a
abordagem individualizante de personagens consagradas, ainda que lutadores emancipacionistas,
reforca o mito da meritocracia e oculta os motivos pelos quais a grande maioria do respectivo
grupo mantém-se subalternizada:

Os fatos gloriosos, positivos, os personagens destacados nas ciéncias e nas artes poderdo criar uma imagem
positiva dos destacados. Nao tanto como representantes da cultura e da identidade desses povos, mas como
destaques. Até como exce¢des. Sobressaindo da histéria comum de seus povos, de sua raga e de sua etnia. Mos-
trar que alguns sobressaem, que alguns se destacam, ou mostrar alguns fatos positivos na negatividade dessa
memoria ndo reverte essa representacdo negativa das culturas-memorias desses coletivos sociais, raciais, de
género. Podem reforca-la. Apenas os esforcados sobressaem-se, porque se esforcaram por sair da incultura de
seus coletivos (Arroyo, 2017 p. 200).

As narrativas de memoria combativas ndo forjam uma versao palatavel do histérico de opressao,
pelo contrério, explicitam a perversidade do “futuro negado” aos coletivos. Diferem assim das
narrativas neoliberais que, ao responsabilizarem exclusivamente o individuo por seu destino,
sugerem oportunidades iguais aos desiguais.

No campo da educagdo geogréfica, a abordagem territorial é um dos grandes trunfos no combate
a narrativas centradas no individuo. O territério é chave para se desvelar, como diria Douglas
Santos (2002), a ordem - econdmica, politico e ideolégica - subjacente a disposi¢do dos objetos,



aos deslocamentos das pessoas, as posi¢des que ocupam no mundo do trabalho, a maior ou me-
nor garantia de direitos. E no territério que as sociabilidades colonial e metropolitana langam
raizes. O sofrimento é, portanto, produzido e perpetuado social, histérico e territorialmente.

Reconhecer os limites dos educandos em dar sentido ao sofrimento

NBELICA .
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Fotografia 3 - A busca por sentidos a um mundo de caréncias. Assembleia de Deus - Inhambane/Mocambique. Fonte: propria autora, 2014.

As premissas expostas até aqui sugerem que comunicar o sofrimento - real, social, histérico,
territorial - é algo que ndo se faz sozinho, mas pelo didlogo. Como na “Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 2017), em que a libertacdo é tarefa indelegavel do trabalhador explorado, comunicar o
sofrimento s6 é possivel junto a quem sofre. Ciente disso, o educador p6ds-abissal desloca-se do
“narrar-sobre” para o “narrar-com”, a semelhanca do que Boaventura Santos (2019) propde na
ecologia dos saberes ao tratar do “conhecer-com”.

Ha um risco, todavia, de legitimar - sob o argumento da alteridade, do respeito ao senso co-
mum - toda e qualquer narrativa, inclusive as dogmaticas. Posicdo que dispensa a intervencao
do educador e bloqueia o confronto de saberes e posicionamentos, fundamental para o desenvol-
vimento do pensamento critico. O educador pés-abissal entende que o senso comum é disputado
ideologicamente e que abriga armadilhas interpretativas, lacunas de sentido.

José de Souza Martins, no livro “A sociabilidade do homem simples”, é categérico ao afirmar
a falta de sentido que caracteriza a vida cotidiana:

O mundo do trabalho ndo é apenas e nem principalmente um mundo de caréncias materiais. Ele é sobretudo um
mundo de caréncia de sentido. E por isso que o tema da consciéncia e dos modos de tomar consciéncia da explo-
ragdo e da dominacdo é um tema tdo central na vida e na histéria das classes trabalhadoras. (Martins, 2017 p. 119).

Vé-se em Martins algo semelhante a tese de Paulo Freire (2017): o oprimido hospeda em si
o opressor. Sabido disto, o educador assume a responsabilidade de conduzir os educandos ao
contexto de producdo das narrativas, aos autores e interesses a que servem.



Mas, para o Martins (2017), o cotidiano nao se restringe a essa falta de sentido. E, por outro
lado, o tempo do possivel, da insurgéncia, das contradicdes, do ainda-ndo, do quase, do insig-
nificante, do infimo absolutamente relevante:

E no fragmento de tempo do processo repetitivo produzido pelo desenvolvimento capitalista, o tempo da roti-
na, da repeticdo e do cotidiano, que essas contradigdes fazem saltar fora o momento da criacdo e de antincio da
Histoéria - o tempo do possivel. Esse antincio revela ao homem comum, na vida cotidiana, que é na prética que
se instalam as condigdes de transformacao do impossivel em possivel. [...] Sdo os simples que nos libertam dos
simplismos, que nos pedem a explicacao cientifica mais consistente, a melhor e mais profunda compreensao da
totalidade concreta que reveste de sentido o visivel e o invisivel. O relevante esta também no infimo. E na vida
cotidiana que a Historia se desvenda ou se oculta (Martins, 2017, p. 11-12).

Se o cotidiano produz alienagdo, enganacao, obstrui o processo interpretativo, ele também é
combustivel da transformacao. Tal dialeticidade o coloca em disputa. Por isso, o senso comum
ou as narrativas que circulam na sala de aula, na fila do dnibus, nas feiras livres sao férteis cam-
pos pedagogicos.

No ambito da Educacdo Geogréfica, a “escala” guia a viagem exploratdria e necessaria em
busca das tensdes e conexdes entre a vida cotidiana, as contingéncias e as estruturas. Geografias
em “formas-de-vida” (Marandola Jr., 2018).

Escala e Narrativa. Educacdo e Cotidiano. “Espago, Sujeito e Existéncia”. Sofrimento, alienacao
e criagdo. Reconhecer os limites dos educandos em dar sentido ao sofrimento que vivenciam é
tdo importante quanto dar voz a estes sujeitos e saberes gestados na vida cotidiana.

Reconhecer os limites da explicacdo dos sofrimentos

Fotografia 4- A solidariedade em cena. Curso oferecido pelo grupo Dona Alzira (UFG) a estudantes da Universidade Eduardo Mondlane - Inhambane/Mocambi-
que. Fonte: prépria autora, 2014.



Esta premissa encontra equivalente na obra “Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA
- itinerdrios pelo direito a uma vida justa” de Miguel Arroyo (2017). Na secdo “Humanas me-
morias”, o autor aponta os limites de explica¢des histéricas, antropolégicas e sociolégicas dos
processos desumanizadores pelos quais passam certos coletivos:

Nao é facil tentar uma explicacdo aceitavel do inaceitavel. Do inexplicavel da escravidao e do exterminio dos
povos indigenas e das condi¢des a que estdo submetidos até hoje os trabalhadores camponeses e das cidades.
A procura de explicagdes histéricas ndo encontrard nunca justificativas para tais monstruosidades. Talvez a
melhor forma de tratar pedagogicamente as condi¢des a que foram submetidos esses povos e suas culturas é
deixar essa monstruosidade histérica falando por si mesma. Ouvir as falas de suas vitimas, de seus movimen-
tos (Arroyo, 2017, p. 184-185).

Novamente, o “narrar-com” se apresenta como condigao do didlogo, exigindo a escuta e o
siléncio. Expande-se assim o horizonte limitado da palavra. Alcanca-se a emocdo. Ativa-se a
solidariedade.

Ao conjunto dos conceitos e categorias - classe social, memoria, cotidiano, justica, territério -
apresentados até aqui como ferramentas na comunicacdo do sofrimento, soma-se a experiéncia.
A definicdo de Boaventura Santos situa a experiéncia no campo tedrico, politico e ético:

A experiéncia é tanto a vida subjetiva da objetividade como a vida objetiva da subjetividade. Como gesto vivo,
a experiéncia retine a razdo e o sentimento, as ideias e as emogdes. Assim conceitualizada, a experiéncia nao é
passivel de ser transmitida de forma completa nem apreendida na sua totalidade. Quanto mais intensamente
ela é vivida, mais dificil se torna percebé-la. Os limites da inteligibilidade e da transmissibilidade sdo social
e politicamente importantes, uma vez que circunscrevem o exercicio da ética e a politica do cuidado, ou seja,
da solidariedade ativa, da reciprocidade e da cooperagéo. [...] Em sociedades muito injustas como as nossas,
quanto mais intensa a opressdo, mais dificil se torna para os grupos oprimidos comunicar o sofrimento e as
emogcdes que acompanham essa experiéncia de forma a suscitar solidariedade ativa. (Santos, 2019, p. 125-126).

Vé-se, dessa forma, que os educandos tém dificuldades de comunicar o sofrimento devido nao
apenas a falta de sentido da vida cotidiana, mas pela radicalidade de suas experiéncias.

Reconhecer as insuficiéncias da linguagem textual e verbal desperta o educador para outros
campos de expressdo do saber do corpo, sobretudo as artes. Nessa diregao, Arroyo (2017, p. 280)
defende a “pedagogia dos corpos”:

As artes propdem como fundamento o corpo material - aquilo que compartilhamos de forma mais radical e
decisiva com o resto da espécie. Elo entre o material e 0o humano, o material e o significativo, o “corpo material”
permitiria pensar a moralidade segundo critérios mais radicais. Trata-se de retirar a moralidade do ambito
privado a que fora confinada e, a maneira do movimento feminista, resgatar o vinculo entre o pessoal, o moral
e o politico. [...] As artes, as culturas negra, feminina, operéria e juvenil politizam os corpos.

Arroyo recorre as artes como traducao estético-politica dos corpos. Relembra que o corpo, ha
muito negado pela pedagogia cognitivista, é resgatado pelos movimentos - negro, feminista, das
pessoas com deficiéncia, de jovens - enquanto testemunho da condi¢do humana compartilhada,
documento do mundo e poténcia de transformacgao.

Educagao e Solidariedade. Experiéncia, corpo e arte'. Reconhecer os limites da explicacdo de
sofrimentos da ordem do absurdo, do indigno, do desumano, instaura no chdo da sala de aula
a politica do cuidado.



Reconhecer o trabalho como principio educativo

Fotografia 5- “Olha a banana, olha a bananeira” (Jorge Ben). Crianca vendendo bananas no trajeto Inhambane-Maputo/Mocambique. Fonte: propria autora, 2012,

A escola moderna, segundo Saviani (1980), teve suas origens na divisao social do trabalho, e
instaurou a seguinte ordem: aos proprietdrios dos meios de producao, o aprendizado nas escolas;
aos trabalhadores, o aprendizado pelo trabalho.

A divisdo social do trabalho ndo organizou apenas a esfera produtiva, fundou também uma
hierarquia moral. De um lado, os afeitos as faculdades do intelecto, da gestdo, do planejamento;
do outro, os de menor capacidade intelectiva, por isso condenados a atividades bragais.

Paulatinamente, a percepcado do trabalho pelos trabalhadores afastou-se de sua significacdo on-
tolégica - libertacdo do ser humano do determinismo biolégico e construcao fraterna do ecimeno
- para causa de sofrimento. Por isso, as trajetdrias das classes populares em busca de trabalho e
as experiéncias precarias que conformam suas identidades reclamam o olhar critico do educador:

Educadores sentem-se obrigados a entender a crise do trabalho como uma crise de valores, ética, politica, hu-
manitaria. Os trabalhos precarizados e as suas vidas provisérias de que chegam os tornam vitimas da pobreza,
da forma, de estruturas que negam os valores sociais, politicos, civilizatérios, pedagégicos. Tratados como
mercadoria. [...] Lembremos de que manter pobres, negros, mulheres como trabalhadores/as nesses limites do
sobreviver e nesses trabalhos provisérios sem prazo tem sido a “pedagogia” mais eficaz das elites para manté-
-los na opressao como subcidaddos, sub-humanos. (Arroyo, 2017, p. 66-67).

Como a divisdo e a hierarquizacao sdo, no seio do capitalismo, estratégias eficazes replicadas
ao maximo, outros marcadores - além da classe social - somaram-se a essa dupla moral que
caracteriza a sociedade moderna e o mundo do trabalho. Os mecanismos para a sustentacao
desta ordem sdo muitos e historicamente atualizados, como pontua Jessé de Souza (2019, p. 22):

Foi por conta dessa acao institucional, primeiro da religido, e depois, hoje em dia, da midia e da indtstria dos
bens de consumo cultural, como o cinema e livros populares, que essa hierarquia moral, que separa os homens
e as mulheres entre seres de primeira e de segunda classe, ganhou nossos coragdes e nossas mentes. [...] A se-
paracdo nao s6 entre os povos e paises, mas também entre as classes sociais, entre os géneros e entre as “ragas”
é construida e passa a ter extraordindria eficicia pratica precisamente por seu contetido aparentemente 6bvio
e irrefletido. Afinal, as classes superiores sdo as do espirito, do conhecimento valorizado, enquanto as classes
trabalhadoras sdo do corpo, do trabalho bragal e muscular que a aproxima dos animais.



Desnuda, tal hierarquia moral parece absurda, porém é fundante do pensamento pedagoégico
hegemonico ainda nos dias atuais. A escolarizacdo segue como requisito do direito a cidadania,
a cultura, ao trabalho digno, nas narrativas pedagoégicas (Arroyo, 2017).

Recorrer ao trabalho na comunica¢ao do sofrimento significa reconhecer que o trabalho forma
ou deforma o sujeito, condiciona a identidade, os valores sociais. O educador pés-abissal escan-
cara as entranhas do mundo do trabalho. Desconstréi o mito do capital escolar como chave de
acesso ao trabalho digno, a cidadania, ao mesmo tempo em que combate identidades negativas
formuladas em experiéncias de trabalho precario. E, sobretudo, desmente junto ao educando,
narrativas perversas de que a escola, sozinha, dard fim ao seu sofrimento.

Reconhecer os limites da escola na transformacado social

Fotografia 6 - Grupo Dona Alzira junto a membro da Unido Nacional de Camponeses (UNAC)
na visita a comunidade Marranbone - Inhambane/Mocambique. Fonte: arquivo do grupo Dona Alzira, 2019.

A precarizagdo sistematica do trabalho, amplamente denunciada pela comunidade cientifica
e sentida pelos trabalhadores, ilustra os complexos padroes de poder que configuram o tecido
social capitalista. Seria ingénuo, portanto, creditar a escola ou a qualquer outra instituicdo - ca-
pitalista, a servigo do status quo - o protagonismo da transformacao social. H4 limites que sao
da natureza da propria instituicdo.

Arroyo (2017) é categoérico ao afirmar que a escola ndo mudara as estruturas opressoras que
condenam certos coletivos a repetidos itinerdrios humanos, mas pode reforgar a consciéncias
desses para a luta em frentes muito mais libertadoras, a exemplo dos movimentos sociais.

Reconhecer os limites da escola na transformacao social ndo implica, necessariamente, reduzi-la
areproducao das desigualdades, como o fez Bourdieu (1992) com argumentos consistentes. Nao
parece a melhor estratégia, no tempo presente, abrir mao da instituicdo na qual os sujeitos se
encontram e passam tanto tempo juntos. Todavia, reconhecer a violéncia que a escola dispende
sobre os coletivos é condigao para disputé-la.



A importancia de se disputar a escola e a universidade se justifica pois sao instituigdes centrais
na producdo de ideias. E isso ndo é pouca coisa, como adverte Jessé de Souza (2019 p. 26):

Como nao somos abelhas nem formigas, mas um tipo de animal que interpreta a propria agdo, toda a nossa
atuagdo no mundo é influenciada, quer saibamos disso ou ndo, por ideias. Sdo elas que nos fornecem o material
que nos permite interpretar nossa prépria vida e dar sentido a ela.

O educador pés-abissal, defensor da escola publica e do direito a educagao, sabe dos limites
de uma instituicdo que surge como projeto burgués. Por isso, disputa o campo da producdo das
ideias sem reforcar romantismos e narrativas reformistas que disseminam a esperanga em um
“capitalismo civilizado”. Narrativas pés-abissais apontam para outros projetos de sociedade.
Anunciam que a educacdo emancipatoria e o capitalismo habitam lados opostos, separados por
uma linha abissal.

Consideracoes finais

Fotografia 7 - Trilha interpretativa na Baia de Inhambane, junto a estudantes do curso de Turismo da UEM. Conduzida pelos proprios estudantes, a atividade
se valeu de teatro, danga, desfile, cangdes que retratam a cultura e a resisténcia do povo mogambicano ao capitalismo, patriarcalismo e colonialismo. Sofrimento
expurgado por palavras, gestdes, olhares, sorrisos. Inhambane/Mogambique. Fonte: arquivo do grupo Dona Alzira, 2014.

A afirmacgao do sofrimento enquanto principio educativo contrapde-se as narrativas presentes
nas politicas neoliberais que, restritas aos objetivos de aprendizagem, forjam conhecimentos,
praticas, habilidades, competéncias universais. Deslocam o humano da centralidade do processo
educativo. Ignoram o medo, a insegurancga, a raiva, a vergonha, a esperanca como afetos que
circulam na sala de aula e interagem com os corpos presentes, as praticas de ensino, os recursos
didéaticos, os contetidos mobilizados.

Apesar da imagem imediata que a expressdo tende a provocar, “comunicar o sofrimento”
ndo reforca uma postura pedagogica “vitimista” ou fatalista. Pelo contrario, ¢ um movimento
que se da no horizonte de superagdo do sofrimento produzido e perpetuado social, histérico e
territorialmente. Para tanto, ndo se vislumbra outro caminho sendo o de “elaboragdao” (termo
bastante cunhado pelos psicanalistas) das causas, disposi¢des, trajetdrias, ideias, mitos, manifes-



tagdes territoriais e corporais, resisténcias a esse sofrimento. Narrativas pds-abissais traduzem
os esforcos de “pedagogizacdo” das vivéncias de coletivos segregados de forma a evidenciar os
lagos indissociaveis entre educacgao e vida.

Este texto ndo funda um “novo” olhar pedagoégico ou geografico, tampouco cunha conceitos,
metodologias, préticas de ensino inéditas. As premissas para a producdo de narrativas pés-abissais
apresentadas valeram-se de ideias ja existentes. Apenas a forma como foram reunidas é singular.

No ambito da Geografia - escolar ou académica - ha uma série de proposi¢des tedrico-me-
todolégicas a disposicao da educadora e do educador que se prestam a investigacdo sensivel
dos “itinerarios humanos” dos educandos. Apropriar-se de forma consciente deste arsenal é o
principal convite que a autora do texto faz ao educador: dar novos sentidos ao que ja existe e
as proprias experiéncias (a exemplo das viagens), tendo em vista o carater coletivo e criativo
da producgao intelectual e da pratica docente. Afinal, viver, conhecer, educar e transformar sao
tarefas que se faz junto, artesanalmente.
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Notas

1. Mesa-redonda no ambito do projeto “Narratividades Geograficas” do grupo de pesquisa
“Espaco, Sujeito e Existéncia - Dona Alzira”, da Universidade Federal de Goiés, em 2020.

2. Vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Estadual de Goias.

3. Projeto executado entre os anos 2014 e 2019, sob a coordenagao dos professores Eguimar
Felicio Chaveiro (UFG - Brasil) e Helsio Amiro Albuquerque de Azevedo (UEM - Mocam-
bique), parceria CAPES/AULP.

4. A interface entre Geografia e Arte tem sido cada vez mais reivindicada, dai o despontar
de inimeras redes de pesquisas, eventos tematicos, oficinas pedagégicas, dossiés, insta-
lacoes geogréficas.



