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Resumo

O presente artigo refere-se ao projeto de pesquisa “Os saberes dos professores de Geografia”
desenvolvido na Universidade Federal de Mato Grosso Sul, Campus de Trés Lagoas, com
finalidade de conhecer o repertdrio de saberes mobilizados por professores de geografia. A
investigagao foi realizada com profissionais de ensino, egressos do curso de Geografia desta
universidade e em exercicio em escolas publicas. Sob a perspectiva geografica, abordamos
as pesquisas relacionadas ao saber docente e destacamos, por meio de Shulman (2014),
a Base de Conhecimentos e o Conhecimento Pedagégico do Contetido-CPC, entendido
como a maneira especial em que os professores dentro de seus campos de conhecimentos
transformaram o contetido para ensinar. Os resultados alcangados confirmaram a existéncia
de fontes de conhecimentos que sustentam a atuac¢do dos professores, possibilitando
compreensdo dos contetdos, orientagdo nas escolhas didaticas, encaminhamento de
discussdes, desenvolvimento da aula e de atividades com alunos, entre outras questoes
pertinentes ao ensino.
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Resumen

Este articulo hace referencia al proyecto de investigacién “Conocimiento de los profesores
de geografia” desarrollado en la Universidad Federal de Mato Grosso del Sul, Campus
Trés Lagoas, con el objetivo de conocer el repertorio de conocimientos movilizado por los
profesores de geografia. La investigacion se llevé a cabo con profesionales de la ensefianza,
graduados del curso de Geografia de esta universidad y trabajando en escuelas publicas.
Desde una perspectiva geografica, abordamos la investigacion relacionada con la ensefianza
del conocimiento y destacamos, a través de Shulman (2014), la Base del conocimiento y el
Conocimiento Pedagégico del Contenido-CPC, entendido como la forma especial en que
los docentes dentro de sus campos de conocimiento. El conocimiento ha transformado el
contenido para ensefar. Los resultados obtenidos confirmaron la existencia de fuentes de
conocimiento que apoyan el desempefo de los docentes, permitiendo la comprensién de
los contenidos, la orientacién en las elecciones didéacticas, las discusiones, el desarrollo de
la clase y las actividades con los estudiantes, entre otros temas de ensefianza pertinentes.

Palabras clave: enseflanza del conocimiento; conocimiento pedagdgico del contenido;
base de conocimiento

Abstract

This article refers to the research project “Geography teachers” knowledge” developed
at the Federal University of Mato Grosso do Sul, Trés Lagoas Campus, with the purpose
of knowing the repertory of knowledge organized by geography teachers. The research
was carried out with teaching professionals, graduates of the Geography course in this
university and working in public schools. From a geographical perspective, we approached
researches related to teaching knowledge and highlighted, through Shulman (2014),
the Knowledge Base and the Pedagogical Content Knowledge-PCK, understood as the
special way in which teachers within their areas of knowledge transformed the content
to teach. The results achieved confirmed the existence of knowledge sources that support
the teachers’ performance, allowing the understanding of the contents, orientation in the
didactic choices, discussions, class development and activities with students, among other
pertinent teaching issues.

Keywords: teaching knowledge; pedagogical content knowledge; knowledge base.
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Introducao

Desde finais do século XX parte significativa da investiga¢do educacional aborda
a profissionaliza¢do dos professores com énfase nos conhecimentos docentes. Dentre as
pesquisas assinalamos, de modo especial, as investigagdes do campo de saberes docentes

por colocar o professor em destaque considerando as especificidades da profissao.

Nesse sentido, o exercicio de teorizar a pratica docente consiste em desafio, pois
a medida em que se expde detalhes presentes ou ocultos em falas, atitudes, escolhas,
situagdes, materiais e espagos utilizados, corre-se o risco de privilegiar certos aspectos em
detrimento de outros. Visto de outra maneira, o desafio é estimulante, pois representa o
carater em construg¢do do conhecimento, assim, empreendemos a tarefa discutindo sobre

bases ja existentes.

O presente artigo'apresenta dos resultados da pesquisa “Os saberes dos professores de
Geografia” desenvolvido na Universidade Federal de Mato Grosso Sul, Campus Trés Lagoas’,
com objetivo de conhecer o repertoério de conhecimentos mobilizados por professores de
geografia. A investiga¢do, desenvolvida nos anos 2017 a 2019, foi realizada com quatro
profissionais do ensino egressos desta universidade e em exercicio em escol a publica, em
Trés Lagoas, estado de Mato Grosso do Sul e em municipios préximos, Pereira Barreto e

Castilho no estado de Sao Paulo.

A escolha dos participantes apoiou-se em Noévoa (2009) por indicar atributos que
definem o bom professor: conhecimento; cultura profissional; tato pedagdgico; trabalho em
equipe e compromisso social. Nesse aspecto, assinalamos o desenvolvimento da “cultura
profissional” para compreender a func¢do da escola e aprender com os professores mais

experientes, possibilitando reflexdes e avangos na profissao.

Em consonéncia com a proposta, empregamos os ciclos da vida profissional elaborado
por Huberman (2000) objetivando trabalhar com professores experientes, somando mais

de cinco anos de profissao, situados nas fases de estabilizag¢do e diversificagiao®.

' Este trabalho se alinha a pesquisa de doutorado em andamento “O Conhecimento Pedagégico do Contetido e o

ensino de geografia: um estudo da pratica docente na relagdo campo-cidade”, em desenvolvimento no Programa
de Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade Estadual de Maringg, sob a orientagdo do Prof. Dr. Claudivan
Sanches Lopes.

Trata-se de projeto de pesquisa sem fomento, Edital 50-2016, da referida universidade, concluido em julho de 2019.

Para Huberman (2000) a vida profissional do professor pode ser compreendida em ciclos ou fases, sendo duas
dessas fases, a estabilizagdo entre os 4 e 0s 6 anos, marcado pela escolha de uma identidade profissional e a fase da
experimentagdo e diversifica¢do, dos 7 aos 25 anos. Entretanto, o autor ressalta a escolha desse critério ndo é rigido
visando classificar os profissionais, pois o desenvolvimento profissional docente é diferente para cada professor.
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Por meio de uma pesquisa qualitativa, os procedimentos priorizaram entrevistas,
interagdo constante com o objeto pesquisado e énfase no processo de investigacdo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). As entrevistas, do tipo semiestruturadas direcionaram os didlogos com os
participantes, tendo em vista que se iniciaram com “[...] questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Os temas da
entrevista foram divididos entre trajetdrias pessoal, formativa e profissional e a interpretagdo
dos dados em concordédncia com Bardin (2016), quanto a analise de conteido constituida

por: organizac¢ao da analise, codificagdo, categorizagao e inferéncia.

Desse modo, expomos consideragdes sobre as pesquisas relacionadas ao saber
docente, a Base de Conhecimentos e suas fontes segundo Shulman (2014) e em sequéncia,
conduzindo para ambito da geografia, abordamos o Conhecimento Pedagégico do Contetido-
CPC, entendido como a maneira especial em que os professores dentro de seus campos de

conhecimentos transformaram o conteudo para ensinar.

Saberes e Conhecimentos do Professor

Podemos registrar, especialmente as décadas 1980 e 1990 como o periodo expressivo
de mudanga nos paradigmas tedrico-metodoldgicos no desenvolvimento de pesquisas no
campo educacional. Tardif; Lessard e Lahaye (1991) marcaram essa fase com a publicagdo
do artigo “Os professores face ao saber: esbogo de uma problematica do saber docente” em
que questionaram a formacao e o exercicio docente, além da dificuldade em se descrever

qual o corpus tedrico e pratico que embasam o oficio do professor.

Efetivamente, o professor detém um conjunto de saberes que influenciam em suas
escolhas, na organizacdo do trabalho e na realizagdo de diversas atividades educativas.
Esses saberes, segundo Tardif (2002 p. 36) representam as relacdes dos docentes com o
conhecimento, e provem de diferentes fontes refletindo “[...] um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” Assim, os “saberes da formacao
profissional” sdo aqueles adquiridos durante a formagao inicial e que qualificam a profissdo
do professor; os “saberes disciplinares” referem-se aos conhecimentos que sdo difundidos
pela universidade, provenientes de diversos campos cientificos; os “saberes curriculares”
sdo aqueles presentes nos programas e curriculos escolares; os “saberes experienciais”
sdo os conhecimentos produzidos e validados pela experiéncia dos educadores no seu
trabalho cotidiano. Para o autor, a pratica docente nao ¢é a simples aplicagdo de teorias; é,
sim, um espago de produgdo de saberes e conhecimentos usados no seu desenvolvimento

profissional e na sua emancipagao.
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Gauthier etal. (2013, p.28), nos estudos sobre o saber docente, afirma que os professores,
para desenvolverem suas atividades, necessitam de um conjunto de conhecimentos que
“[...] formam uma espécie de reservatdrio no qual o professor se abastece para responder

a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”. Esse conjunto compde-se de:

o saber disciplinar;

e saber curricular;

o saberes das ciéncias da educagdo;
» saberes da tradi¢do pedagdgica;

o saber experiencial;

o saber da agdo pedagdgica.

O “saber disciplinar” corresponde aquele produzido pelos pesquisadores nas diversas
areas do conhecimento, conceitos e métodos relativos a uma disciplina enquanto o “saber
curricular” se refere a escola como instituicdo, a sele¢do e organizagdo do que deve ser
ensinado nos programas/curriculos escolares. Os “saberes das ciéncias da educagdo” tratam
dos saberes que todo professor adquire durante a sua formacao a respeito da educagio
e do seu oficio e os “saberes da tradigdo pedagdgica” dizem respeito ao saber das aulas,
estdo relacionados com a representagdo que previamente cada professor tem da escola.
Sao condigbes relacionadas ao saber experiencial da pratica pedagdgica do dia-a-dia e
desse modo, sofrem adaptagdes de acordo com a necessidade e serdo adaptados pelo saber
experiencial do dia-a-dia da pratica pedagdgica. Ja o “saber experiencial” é um saber que
se limita as experiéncias de cada professor em sua sala de aula ao longo da carreira, feito
de pressupostos nao verificados cientificamente. Por fim, o “saber da agdo pedagdgica” é
o saber experiencial dos professores que é testado com pesquisas realizadas em sala de

aula, as quais, ao serem socializadas, podem servir de apoio e a¢do para outros professores.

Os saberes enfocados por Gauthier et al. (2013) e Tardif (2002) reconhecem que os
educadores, na sua atuagao profissional se utilizam de varios conhecimentos na tomada de
decisoes relacionadas ao cotidiano da sua pratica pedagdgica. Por isso, a construgdo dos
saberes docentes ante as exigéncias socioculturais, escolares e pessoais também integram

o processo de constituicdo da identidade de um professor.

Os estudos relacionados aos saberes docentes nao enfocam a relagao entre o conhecimento
do professor e o sucesso (ou o fracasso) dos estudantes, mas, conforme apontado por Grossman,
Wilson e Shulman (2005), na exploragdo da natureza, forma, organizagdo e o conteido
do conhecimento do professor permitindo compreender como os profissionais traduzem,

considerando as caracteristicas dos alunos, o conhecimento de suas ciéncias.
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En lugar de tratar de encontrar relaciones entre el conocimiento del profesor
y el logro del estudiante, los investigadores han centrado sus energias en la
exploracion de la naturaleza, forma, organizacién y contenido del conocimiento
del profesor. Los investigadores que trabajan en esta area han encontrado
que la ensefianza implica la traslacion del conocimiento de la materia per se
en conocimiento de la materia para la ensefianza. (GROSSMAN; WILSON;
SHULMAN, 2005, p. 6, grifo nosso).

A partir dos anos 1990, no Brasil, seguindo essa tendéncia, as investigagdes no cendrio
educacional passaram a focalizar os professores no contexto de trabalho, as praticas de
ensino, os conhecimentos pedagdgicos e epistemolédgicos. As pesquisas identificadas como
“saberes docentes”, valorizavam a profissao do professor e seu conjunto de conhecimentos,
incluidas neste a formag¢ao académica e, de modo especial, a experiéncia docente. Desde
entdo, multiplos trabalhos foram produzidos, buscando-se compreender o modo como
os conhecimentos dos professores se materializam em sua pratica ao ensinar. (SAVIANI,
1996; PIMENTA, 1999; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; MONTEIRO, 2001; BORGES,
2001; GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015)

De acordo com Nunes (2001, p. 28), essas pesquisas “[...] buscam resgatar o papel
do professor, destacando a importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que va
além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
da profissdo docente”. A autoralembra que a partir desse periodo, objetivou-se dar “voz aos
professores”, conforme proposto por Goodson (1995), para uma perspectiva mais ampla,

onde conhecimento e cotidiano dos professores se encontram.

As pesquisas que floresceram e florescem nesse campo assumem que existe uma
base de conhecimentos que rege a formacao e a pratica dos profissionais do ensino, em
outras palavras, um conjunto de saberes e conhecimentos docentes. Azzi (1999), sublinha
a diferenca entre o saber do professor, presente nas agdes de ensino, do conhecimento
pedagogico sistematizado pela academia, porém, a autora enfatiza esse saber por representar

uma fase de desenvolvimento do conhecimento:

Ao considerar o professor como alguém que pensa seu trabalho e sobre o
seu trabalho, como alguém que constrdi um saber, colocamo-nos diante da
diferenca entre saber e conhecimentol...].

Da diferenciagdo entre saber e conhecimento emerge a importéncia do saber
pedagdgico-enquanto saber construido pelo professor no exercicio da docéncia
(AZZ1, 1999, p. 44).
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Sob esse viés, inumeros trabalhos no campo educacional buscam compreender e
questionar os processos de formagdo, ensino e aprendizagem. Nas pesquisas sobre o saber
docente, a importancia de identificar os conhecimentos dos professores e o desenvolvimento
de suas atividades profissionais ganham espago e, no campo da Geografia, a produgdo
académica voltada para o ensino e formagdo aumentaram significativamente nas tltimas
décadas (PINHEIRO, 2005).

A formagao académica em Geografia ¢ primordial para o exercicio profissional na
disciplina, manifesto na elaboragéo e na defini¢do do processo de ensino em sintonia com
o curriculo escolar, mas como ja exposto por Tardif (2002) e Gauthier et al. (2013), o saber

disciplinar ndo é o inico conhecimento.

Em um estudo Montero (2001), ressaltou o trabalho de Lee S. Shulman (1986) por
mencionar no “paradigma perdido” a pouca importancia dada ao contetido na formagao do
professor. Shulman (1986; 2005; 2014) valoriza o conteudo especifico da matéria em dialogo
com a pedagogia e reitera o valor das pesquisas em sala de aula para teorizar as situagdes reais
de ensino. A vista disso, admite o professor como produtor de um conhecimento especial,
ao qual diversos elementos e varidveis sdo considerados para ensinar. Esse conhecimento
especial é o que ele denominou de Conhecimento Pedagdgico do Conteudo “[...] que vai
além do conhecimento do assunto da matéria em si para a dimensdo de conhecimento da

matéria para ensino (SHULMAN, 1986, p. 9, tradugdo nossa).

O Conhecimento Pedagdgico do Contetido-CPC, ou “PCK”- Pedagogical Content
Knowledge, abrange a desenvoltura do professor escolhendo e relacionando a abordagem
de ensino ou atividades com os objetivos da disciplina, as capacidades de aprendizagem

e os saberes dos alunos:

O Conhecimento Pedagogico de Contetido também inclui uma compreensio do
que torna a aprendizagem de topicos facil ou dificil: as concepgdes e preconceitos
que estudantes de diferentes idades e antecedentes trazem para a aprendizado dos
topicos e ligoes mais frequentes. [...] os professores precisam de conhecimento
das estratégias mais provaveis de serem frutiferas, reorganizando a compreensio
de alunos, porque é improvével que esses alunos aparecam diante deles como
quadros em branco. (SHULMAN, 1986, p. 9-10, tradu¢io nossa)

Na proposta Shulman (2014), declara a existéncia de uma Base de Conhecimentos

dos professores, originaria por meio de quatro fontes principais:
1. formagao académica nas areas de conhecimento ou disciplinas;

2. materiais e o entorno do processo educacional institucionalizado, por exemplo,
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curriculos, materiais didaticos, organizagdo e financiamento educacional, e a

estrutura da profissao docente;

3. pesquisas sobre escolarizagdo, organizagdes sociais, aprendizado humano,
ensino e desenvolvimento, e outros fendmenos sociais e culturais que afetam

0 que os professores fazem;
4. sabedoria que deriva da prépria pratica.

Por meio desta categorizagdo, destacamos duas das quatro fontes, ou seja, a formagao

académica em Geografia e a sabedoria da pratica.

A formagdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas constitui a fonte inicial
na Base de Conhecimento. Shulman (2014, p. 207), afirma que conhecimento do contetido
tem sua origem na “[...] bibliografia e os estudos acumulados nas areas de conhecimento,
e a produ¢do académica histdrica e filosofica sobre a natureza do conhecimento nesses
campos de estudo”. Ante a necessidade de uma formagdo académica para ensinar, o professor
deve ter dominio de seu campo disciplinar e tem a responsabilidade em comunicar esse
conhecimento aos alunos, selecionando o que é central e o que é periférico no processo

de ensino.

Corroborando a reflexdo, Grossman; Wilson; Shulman (2005), assinalam que os bons
professores sabem mais do que apenas o conteudo, mas inclusive as melhores maneiras

de explica-lo:

Los profesores ayudan a los estudiantes a adquirir el conocimiento en un drea.
Estas diferentes metas requieren comprensiones relacionadas pero distintas
de la materia [...] Los buenos profesores no sélo conocen su contenido sino que
saben cosas sobre su contenido que hacen posible la instruccion efectiva.
(GROSSMAN; WILSON; SHULMAN, 2005, p. 4, grifo nosso)

Partimos dessa consideragdo para referirmo-nos a formagéo inicial dos professores
envolvidos na pesquisa, profissionais oriundos da graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Trés Lagoas. O curso, implantado no ano de
1970, teve inimeras alteragdes e por um longo tempo ofereceu licenciatura e bacharelado

de forma conjunta.

No histérico das reformulagcdes em dmbito nacional, alimentado pelo espirito de
redemocratizagdo do pais, a Constituigdo de 1988 e apds a edicdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB N°. 9.394/96, no final dos anos 1990, a apresentagdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais- DCNs (2002), teve inicio um novo periodo orientando
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os cursos a determinar o perfil do profissional dos licenciados e explicitar o conjunto de
competéncias e habilidades desses profissionais. Nessa ocasido, a graduagao criou trés
categorias de profissionais: o bacharel académico, o bacharel profissional e o licenciado,
distinguindo essas formagdes com curriculos préprios e pondo fim ao modelo “3+1”
(PONTUSCKA; PAGANELLI; CACETE, 2009; SILVA, 2015).

Nesse contexto, analisando o histérico do curso de Geografia*, junto aos periodos de
formacao dos participantes da pesquisa, entre 1995 a 2013, observamos que os profissionais

carregam curriculos de formacao diferentes:

o Em 1998, haviaasdisciplinas: “histéria da educagao’, “psicologia do desenvolvimento
e da aprendizagem’, “estrutura e funcionamento do ensino na escola de 1°. e 2°.
graus’, “fundamentos de didatica” e, a “pratica de ensino” era sob a forma de
estagio supervisionado. No ano 2000, essa “pratica” teve um ganho importante,
passando de 136 para 300 horas.

o Em 2004, ha grandes mudangas com a inser¢ao de outras matérias: “educagdo
inclusiva’, “politicas educacionais” e, o “estagio supervisionado” saltou para 400
horas. Pela primeira vez surgiram vdrias “praticas de ensino” com temas escolares
e totalizaram 400 horas.

o A“educagioespecial” e “estudo delibras” passaram a compor a estrutura curricular do

curso a partir de 2010, e, em 2015 foi acrescentado “cultura e relagdes étnico- raciais”

Desse modo, ap6s mais de quinze anos na profissao, a professora Marisa® reflete sobre

sua graduagdo concluida em 1999:

Nés tivemos poucas aulas de pratica de ensino, a carga horaria era muito pouca.
Fiz bacharelado e a licenciatura [...], mas [o curso] preparou sim, porque eu
passei bem na prova [do concurso para professor] ndo tinha experiéncia, pontos,
titulos. Entdo me preparou pra entrar [na escola], os contetidos estavam 14 e
pra permanecer fui adquirindo experiéncia. (Professora Marisa, entrevista 1)

Observamos na declaragdo da professora Marisa as limitagdes do periodo de sua
graduagdo, com carga horaria insuficiente em disciplinas direcionadas ao ensino. Essa
situagdo remete ao mencionado por Saviani (2009) como um dos dilemas da formagdo de
professores com um modelo dividido entre contetidos culturais-cognitivos e pedagégico-

didatico, configurando um distanciamento entre pedagogia e campo disciplinar.

* Foram examinados um conjunto de estruturas curriculares de diferentes periodos, fornecidos pela Coordenagéo
de Gestao Académica, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Trés Lagoas, identificados nas
referéncias no final do texto como “Divisdo de Controle Escolar”

5> Os professores participantes da pesquisa sdo mencionados no texto utilizando nomes ficticios, preservando seu
anonimato.
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Todavia, a professora Marisa apontou um aspecto importante para a superagao desse
distanciamento ao reconhecer o papel da forma¢do académica, com conhecimentos que
a possibilitaram moldar o conteddo teérico para ensinar. Portanto, concordamos com
Saviani (2009) quanto a existéncia do “dilema” por repercutir na formacao e na pratica
de ensino dos professores, porém, admitimos que embora isso seja um problema, parte
da solugao pode estar nele mesmo, pelo empenho dos profissionais na integragdo dessas

areas de conhecimento.

O depoimento apresentado reforga ainda o que foi apontado por Cavalcanti (2008,
p- 87), quanto a necessidade de uma formagao associada do ensino, proporcionando desde
os primeiros anos condi¢des de “[...] trabalhar na pratica com os conhecimentos que estdo
construindo”. Porém, evidentemente, junto aos conhecimentos da formagao inicial dos

professores ha outros associados.

Em um de seus trabalhos, Tardif (2002, p.36) assinalou a organiza¢ao do trabalho
docente, as escolhas e a realizagdo de diversas atividades educativas revelando um conjunto
de saberes do professor proveniente de diferentes fontes e ddo origem a um saber plural, “[...]
oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”
Ou seja, reitera a formagao inicial como um dos varios conhecimentos que constituem o

oficio dos professores.

Em continuidade a Base de Conhecimentos docentes, a sabedoria procedente da
experiéncia dos professores representa a sabedoria que emerge da prdtica de ensino. Para
Shulman (2014), constitui a sabedoria dos professores desenvolvida com o tempo em sala
de aula, ou seja, uma sabedoria adquirida e refletida na pratica profissional. A seguir, o

professor Gabriel analisa seu papel profissional ante a realidade escolar:

Eu achava que o professor tinha que ser autoritario e ndo era aquilo. Entender
o que era a sala de aula e o que eu podia fazer na sala de aula além do contetudo.
O professor ndo é s6 o mediador, ele é um organizador daquele espago e aquele
espaco depende de vocé. [...] vocé vai entendendo. [...] até hoje eu t6 aprendendo.
(Professor Gabriel, entrevista 1)

Desse modo conclui:

[...] muitas das atividades da indisciplina, elas partem de desafiar a autoridade
da sala, euacho que é o principal [...] [eu] ficava bravo, qualquer coisa mandava
pra fora, pra coordenacéo, hoje eu tento resolver dentro da sala de aula, tento
conversar. Asvezes acaba aula, eu falo: Senta af um pouquinho, vamos conversar.
(Professor Gabriel, entrevista 2)
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Podemos apreender dos relatos do professor Gabriel que saber gerir o ambiente de
aprendizagem é parte do desenvolvimento dessa sabedoria, aprimorada com o passar tempo,
entendendo os alunos e a si mesmo, ponderando sobre atitudes e encaminhamentos em

situagdes de conflitos.

A sabedoria do professor engloba o constante exercicio de prepara¢ao e condugdo das
aulas, a busca pelo melhor modo de organizar e realizar seu trabalho, ao qual o professor se
envolve em experimentagdes que compreendem o uso auténomo e criativo dos materiais

curriculares e didaticos disponiveis em cada escola:

A base da preparagio das aulas é o Caderno do Aluno e o Caderno do Professor®.
Entdo com base nesse material pronto eu vou complementando, colocando
coisas que vou achando interessante pra mostrar pros alunos. (Professora
Daniela, entrevista 3)

Observamos a preocupagido da professora em conciliar objetivos curriculares com
interesses dos alunos e nesse movimento ao dizer que vai “complementando” indica a
escolha de procedimentos e adi¢do de materiais que considera pertinentes ao ensino dos
contetdos geograficos. O depoimento evoca o referido por Rolddo (2009, p. 101-102)

sobre a complexidade do ensino:

E saber ensinar é ser especialista dessa complexa capacidade de mediar e
transformar o saber conteudinal curricular (isto é, que se pretende ver adquirido,
nas suas multiplas variantes) — seja qual for a sua natureza ou nivel — pela
incorporacdo dos processos de aceder a, e usar o conhecimento, pelo ajuste ao
conhecimento do sujeito e do seu contexto, para adequar-lhe os procedimentos,
de modo que a alquimia da apropriagido ocorra no aprendente [...].

Corroborando a reflexao sobre as experiencias adquiridas no decorrer da docéncia,

o professor Gabriel diz:

Me fiz professor aqui [na escola] [...]. E onde vocé faz a tentativa e o erro.
Faz uma priética, tenta outra, e outra. E onde eu sei de tudo que acontece, me
identifico com a escola, com os colegas, eu entendo o funcionamento de tudo.
(Professor Gabriel, entrevista 2)

Depreendemos dos relatos dos entrevistados, a existéncia da sabedoria pratica dos
professores que se manifesta no conhecimento dos materiais de ensino; observagao dos
alunos; preparagido de aulas; em iniciativas de complementar, modificar, e particularmente,

de refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem.

¢ Os materiais citados pela professora compdem o Curriculo de Ciéncias Humanas/ Geografia, elaborado pela

Secretaria de Educagio de Sdo Paulo, porém a partir de 2019, passa por reformulagdes por estar com data de validade
expirada e para atender as mudancas propostas pela nova Base Nacional Curricular Comum-BNCC, aprovada no
final de 2018.
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A construcao do Conhecimento Pedagégico do

Somando a Base de Conhecimentos docentes Shulman (2014), indicou sete categorias

E CONHECIMENTOS DOCENTES: OLHARES SOBRE O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO

CONTEUDO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Conteudo dos professores de Geografia

de conhecimento:

1. Conhecimento do contetdo;

2.Conhecimento pedagdgico geral;

3.Conhecimento do curriculo;

4.Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

5.Conhecimento de contextos educacionais;

6.Conhecimento dos fins, propositos e valores da educagdo e de sua base

historica e filosofica;

7.Conhecimento pedagoégico do conteudo.

Contudo, Shulman (2014) evidencia o Conhecimento Pedagdgico do Contetido-CPC,

por entender que neste, o conteudo especifico e pedagogia estdo juntos, mas sem perder

caracteristicas que lhe sdo proprias. O CPC é a capacidade de transformar o contetdo a

ser ensinado, de acordo com seu campo de atuagdo, com os objetivos de ensino e com as

capacidades dos alunos:

Ele representa a combinagio de contetido e pedagogia no entendimento de como
topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados, representados e
adaptados para os diversos interesses e aptiddes dos alunos, e apresentados no
processo educacional em sala de aula. (SHULMAN, 2014, p. 7).

Por combinar o contetido da disciplina com a agdo pedagogica do professor, o CPC

diferencia um especialista da matéria de um professor, por haver uma relagao pedagdgica

com a matéria a ser ensinada. A concluséo se revela também na fala da professora Daniela,

distinguindo no interior da Geografia, o licenciado e o bacharel:

A édrea do dominio do professor de Geografia, no meu ponto de vista é muito
maior que do gedgrafo. Porque o professor de Geografia, ele ndo debate s6
Geografia, ele fala da historia[...] muitas vezes nem estd na area de conhecimento
dele, esta além disso [...]. O professor também precisa fazer pesquisa, estar
dentro de uma sala de aula e ndo se falar em pesquisa, nio fazer pesquisa,
mesmo as mais simples [sdo necessdrias, por exemplo] pesquisa de campo
que vocé nem precisa ir a campo. O campo é o ambiente da escola mesmo, no
quintal da escola. (Professora Daniela, entrevista 2)
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Constatamos que os professores e professoras conhecem as especialidades cientificas
da Geografia, entendem que os conteudos escolares devem ser trabalhados com os alunos
de forma integrada e pontuam a diferenga entre o professor e o gedgrafo, sabendo que

ambos tém a mesma origem, mas uma atuagao especifica.

De certa maneira, podemos inferir que o CPC representa o conjunto de todas as
categorias de conhecimentos elencadas por Shulman (2014), em uma relagdo articulada
reunindo conteudo, pedagogia, curriculo, conhecimento dos alunos, do contexto de ensino
e das finalidades da educagdo. Pela integragdo inteligente desses conhecimentos veremos
emergir o CPC, uma propriedade docente, em constante dinamismo pelas fontes que

alimentam a Base de Conhecimentos dos professores e professoras.

A exemplo disso, o professor Gabriel explica as razdes para organizagdo e escolha

dos conteudos para ensinar:

Apesar do tempo que eu ja estou em sala, o que eu ndo considero muito [...] 8
anos agora, eu consigo identificar o que é mais importante, a partir do que eles
[alunos] querem. O que vai servir de subsidio [para as aulas] [...] eu consigo
identificar isso. O que é pré-requisito, o que é essencial, o que eles [alunos]
vao aprender com o tempo, o que eles [alunos] vdo conseguir relacionar no
futuro. (Professor Gabriel, entrevista 4)

A experiéncia adquirida pelo tempo na profissdao auxilia o professor Gabriel a
planejar suas aulas. Ao afirmar, “eu consigo identificar o que ¢ mais importante, a partir
do que eles [alunos] querem”, demonstrou seu propoésito de ensino, procurando relacionar
conteudos, objetivos e condigdes de aprendizagem dos alunos. O relato lembra o que foi
dito por Zeichner (1993, p. 55), o professor é responsavel pelo seu proprio desenvolvimento
profissional e a universidade apenas prepara-o para comegar a ensinar, pois “[...] aprender
a ensinar é um processo que continua ao longo da carreira docente e que, ndo obstante a
qualidade do que fizermos nos nossos programas de formacao de professores, na melhor

das hipdteses sé poderemos preparar os professores para comecarem a ensinar’.

Em consonéncia a essa reflexdo, a professora Daniela acrescenta sobre o conhecimento

a respeito do lugar para ensinar os contetidos geograficos:

O espago que o aluno vive vai ser fundamental pra ele entender esse conteudo
[campo-cidade].

[...] nossa cidade por exemplo, esta em transicdo, saindo de uma cidade rural
pra uma cidade urbana. Ja vi varios tipos de animais que sdo criados na cidade,
como se fosse uma drea rural. (Professora Daniela, entrevista 3)
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A cidade onde se localiza a escola da professora Daniela é Pereira Barreto, SP, um
municipio com pouco mais de 20 mil habitantes a noroeste do estado paulista, banhado
pelo rio Tieté. Em 1990, a cidade quase transformou-se em uma ilha fluvial, em decorréncia
da formagdo do lago da hidrelétrica de Trés Irmaos, no referido rio, por esse motivo, a
cidade perdeu grande parte de suas terras agricultaveis. Em 2000, a cidade obteve o status
de estancia turistica e desde entao prioriza desenvolver o turismo local. Porém, hd outras
atividades produtivas que reconfiguraram a paisagem, como as grandes lavouras de cana-

de-agucar e algumas pequenas propriedades de hortifrutigranjeiros.

Castilho, a noroeste do estado de Sdo Paulo corresponde ao municipio onde se localiza
a escola de outro participante da pesquisa. Denominada “Cidade do Pescador”, heranga de
tempos passados quando a atividade pesqueira no rio Parana era a principal fonte de renda,
Castilho busca na atualidade desenvolver a economia por meio do turismo e é beneficiada
pelos royalties da usina hidrelétrica instalada na divisa estadual, nos limites deste municipio
e Trés Lagoas. Limitado a oeste com Trés Lagoas, MS, o municipio tem uma populagio
inferior a 20 mil habitantes e destes, quase 5 mil compreende a populagédo rural, pois retine
varios assentamentos, fruto de reforma agraria. Nessa perspectiva, a professora Marisa fala

da intensa liga¢do do campo e a cidade, como se fossem uma unidade:

Castilho é uma cidade que se confunde o campo e a cidade, porque nossa
populagdo tanto mora aqui, num ntcleo pequeno, sem muito desenvolvimento,
como mora no campo mesmo e ambas atendem as proprias necessidades.
(Professora Marisa, entrevista 3)

Os relatos das professoras Marisa e Daniela descrevem caracteristicas das cidades e
revelam a dindmica espacial impulsionada pelo capitalismo, conforme citado por Sposito
(1996, p. 64), “O modo de produ¢io nao produz cidades de um lado e campo do outro,
mas ao contrario, esta produc¢do compreende uma totalidade, com uma articulagio intensa

entre estes dois espagos”.

No estado vizinho, a aproximadamente 30 km de distancia de Castilho, SP, esta
Trés Lagoas, cidade de significativa importancia regional, situada na porg¢ao leste de Mato
Grosso do Sul. O municipio conta mais de 100 mil habitantes (IBGE, 2010), apresentou
nos ultimos anos expressiva ampliaciao da atividade industrial particularmente no setor de
papel e celulose, aumento de postos de trabalho e, consequentemente, de sua populacao.
Porém, para o professor Gabriel, as configura¢des e articulagdes espaciais nem sempre sdo

vistos de forma ampla e integrada pelos alunos:
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[...] as atividades do plantio de cana de a¢ucar, do eucalipto, eles [alunos] ndo
veem nada além do cultivo. Passa do lado da plantacdo de cana-de-agucar, vé
s6 a cana-de-agucar. Passa do lado do eucalipto, vé s6 eucalipto. Eles [alunos]
ndo conseguem materializar, tudo aquilo que tem atras, toda engenharia
genética, que existe por trés, todo do cuidadol...] Entdo é essa visdo que a
gente consegue identificar[nos alunos] [...] Passa no distrito industrial de
Trés Lagoas, uma[fébrica de biscoitos] Mabel, sabe que ali atrds tem aquele
monte de fabricas [ pensam:] “Ah a industria fica na cidade!” E as vezes é s6 o
deposito[...] E como o campo estd na cidade! E ndo aparece [na opinido dos
alunos]. (Professor Gabriel, entrevista 04)

Considerando os comentdrios da professora Daniela a respeito de Pereira Barreto e dos
professores Gabriel e Marisa, sobre Trés Lagoas e Castilho, respectivamente, depreendemos
a importancia da discussdo de um dos conteudos geograficos, no caso campo e cidade,
relacionando a materialidade presente no espaco das localidades onde estdo inseridas as

escolas dos participantes da pesquisa.

Seguindo essa perspectiva, os professores entendem a continua articulagdo do espago
vivido com o espago produzido para compreender as espacialidades na contemporaneidade.
Afinal, em concordédncia com Oliveira (1994, p. 141), a compreensdo do espago geografico
busca “[...] desenvolver no aluno a capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar

criticamente a realidade tendo em vista a sua transformacao”.

Tal fato nos remete ao contexto de trabalho docente, conforme salienta Garcia (1999,
p- 91), o local e para quem se ensina constitui um dos conhecimentos “[...] é necessario
que os professores estejam sensibilizados para conhecer as caracteristicas socioeconémicas
e culturais do bairro, as oportunidades que oferece para ser integrado no curriculo, as

expectativas dos alunos, etc”.

Destarte, todo professor, especialmente de Geografia, ao tratar de sua matéria, considera
alocalizagdo da escola onde trabalha como referéncia para a configuragéo final do curriculo
e abordagem dos contetidos. A geografia na escola ao tratar do espago geografico — conceito
central — ha outros conceitos como paisagem, lugar, territério, regido, que sdo abordados
desde os primeiros anos da escolarizagdo e formam as bases do ensino de geografia.

Nesse propésito, a compreensdo da realidade espacial é uma totalidade composta
pela sociedade e natureza que se materializam sobre a superficie terrestre em determinado
tempo “[...] formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditdrio, de
sistemas de objetos e sistemas de a¢bes, ndo considerados isoladamente, mas como um
quadro tnico na qual a histéria se da (SANTOS, 1998)”. Ou seja, independentemente da

diversidade de temas abordados, todos pertencem a uma totalidade.
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Acrescentando ao CPC, o conhecimento sobre a escola, seus alunos e a equipe

escolar proporcionam melhores condigdes para o desenvolvimento do trabalho docente,

conforme narra o professor Paulo:

Eu fui uma pessoa que sempre procurei estar proximo da coordenagio, pra
vocé ter um panorama maior dos alunos, do levantamento das salas. [...] vocé
tem de ser acolhedor, vocé tem de buscar entender os problemas do aluno, tem
que se informar. (Professor Paulo, entrevista 3)

Para o conhecimento dos alunos, os professores ponderam como as caracteristicas da

turma podem influenciar no processo de ensino, situagdes que necessitam ajustes para conduzir

a aula, reflexdes sobre o contexto da sala de aula e escola, olhar atento sobre necessidades

especiais dos alunos e, didlogo com a gestdo pedagogica. O CPC abrange essa organizagdo

do trabalho, com decisées, atividades e agdes que caracterizam a rotina de trabalho:

Coloco a data [e] como sdo 2 aulas por semana, [mas] 16gico tem turma que a
gente anda mais, normalmente eu preparo as aulas pra aquela série na semana
e quase todas as turmas daquela série andam mais ou menos no mesmo ponto.
Entdo essa semana, por exemplo, leitura e analise de mapa: “Ah, esse mapa,
ta falando sobre o que?” Entdo eu posso encaixar uma questdo, ou um texto
do livro didatico ou um video dentro desse assunto, dentro daquela aula.
(Professora Daniela, entrevista 4)

Nesse sentido, Libaneo (2002) adverte que além de planejar, organizar, incentivar e

propor atividades aos alunos o professor também deve proporcionar condigdes ao aluno de

desenvolvimento de sua propria aprendizagem. No relato a seguir, um exemplo desse processo:

Gosto de fazer essa analise, de fazer criticas, de fazer comparativos, de dar
exemplos, porque a Geografia ela permite muito isso [...] E ai o legal é a resposta
porque todos eles[alunos] tem uma experiéncia e quando eles querem participar
eles falam, assistiram algo, viram algo, eles sabem de alguma coisa, entao eles
conseguem trazer e fica mais facil relacionar com o cotidiano deles. (Professor
Gabriel, entrevista 02)

Em continuidade, o professor Paulo comenta a transformag¢ao do conhecimento

académico de maneira que o aluno possa compreendé-lo:

A gente tem de entender que nds somos as pessoas com o conhecimento mais
profundo e o aluno néo vai ter isso[...] trazer esses conteiidos que nds temos
de uma forma mais didética e mais clara para que o aluno possa compreender.
Entdo é um processo que assim, no comego, vocé vai pensar: “E! E qual é a
dose?” Mas ai que entra o que a gente aprende em sala de aula, que é fazer
aquele diagnostico inicial pra ver o que o aluno conhece e, também, como
vai ser passado isso. E entra quais os recursos que a gente pode utilizar. Entdo
foram de valia essa formagdo[académica]. (Professor Paulo, entrevista 02)
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Saber relacionar o papel formador, em conjunto, aos objetivos do curriculo, o contetido
e caracteristicas dos alunos sdo desafios experimentados pelo professor para desenvolver o
ensino. Ao dizer: “no comeco, vocé vai pensar: ‘E! E qual é a dose?” Mas aif que entra o que
a gente aprende em sala de aula” e, em seguida “foram de valia essa formag¢ao” permite-
nos entender a tomada de decisdes do professor Paulo, baseada num processo de reflexio,

confrontados com as experiéncias e forma¢ao académica.

Dessa maneira, Shulman esclarece que o conhecimento dos professores envolve:

[...] as mais Uteis formas de representacio dessas ideias, as analogias mais poderosas,
ilustragdes, exemplos, explicagdes e demonstracdes, em uma palavra, as formas de
representacdo e elaboragdo do assunto que o tornam compreensivel para outros.
Uma vez que nao hd uma tinica forma mais poderosa de representagio, o professor
deve ter em méos um verdadeiro arsenal de alternativas de representacao, alguns
dos quais derivam de pesquisa enquanto outros sdo originarios da sabedoria da
pratica. (SHULMAN, 1986, p. 9, tradu¢io nossa)

Em resumo, com base no referencial tedrico e pesquisa identificamos e compreendemos
os conhecimentos dos professores, especialmente o CPC, como nas maneiras para conduzir
os alunos a aprendizagem dos contetidos geograficos, com questionamentos e reflexdes; a
importincia de transformar o conhecimento académico de maneira que o estudante possa
compreender; o alinhamento entre objetivos do curriculo, do contetido e caracteristicas
dos alunos e os procedimentos de ensino préprios da geografia sdo partes integrantes do

conjunto que constitui o profissional professor de geografia.

Consideracodes finais

Embora a discussdo em torno dos conhecimentos dos professores, tenham linhas
de investigagdo aparentemente divididas entre “saberes” e “conhecimentos”, entendemo-
las como partes com a mesma finalidade: ressaltar o carater profissional da profissao do
professor. Ao examinar categorias de saberes e conhecimentos observamos, de maneira
geral, o empenho dos pesquisadores em entender a totalidade de conhecimentos e praticas

que envolvem o trabalho docente.

Diante do exposto, procuramos mostrar a relevancia da pesquisa em que os
conhecimentos do professor sdo respeitados. O esfor¢o em compreendermos quais
conhecimentos o professor possui, como esses conhecimentos sdo articulados, incluindo
as razdes e motivagdes presentes no processo, sao topicos de investigagdo importantes
para contribuir na construgdo do arcabougo formativo e profissional dos trabalhadores

do ensino, neste caso, dos professores de geografia.
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Os resultados alcangados confirmaram aquilo que Shulman (2014), disse quanto
a existéncia de uma Base de conhecimentos que sustentam a atuacdo dos professores,
possibilitando aos docentes compreensao dos conteudos, orienta¢do de escolhas didaticas,
encaminhamento de discussoes, condu¢ao dos momentos da aula e de atividades com

alunos, entre outras questdes do ensino.

O Conhecimento Pedagdgico do Contetdo entendido como conjunto de conhecimentos
docentes em agdo representa uma parte essencial da profissao professor englobando uma
Base de Conhecimentos: a formag¢ao académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; os
materiais e o entorno do processo educacional, tais como os curriculos, materiais didaticos;

as pesquisas da educagdo e a sabedoria que procede da experiencia.

Ao destacarmos parte dessa base, forma¢do académica e sabedoria pratica, vimos
as mudangas na estrutura curricular do curso, com amplia¢do de disciplinas pedagogico-
didaticos, representando ganhos importantes para formagao em geografia e, a preocupagiao
dos professores em moldar o conteido académico e/ou curricular em contetido para
ensino, de maneira que essa abordagem seja diversificada e atraente aos alunos. Para isso,
na gestdo da sala de aula, o professor pondera as melhores maneiras de conduzir a turmae
relacionar a discussao do contetido com a realidade local. Nesse movimento, o Conhecimento
Pedagodgico do Conteudo sobressai, em agdes de planejamento e organizagdo para o ensino,
preparacdo de atividades, condugao da aula, direcionamento de argumentagdes, entre
outras agdes que caracterizam o trabalho docente, representando a unido entre conteudo

especifico e pedagogia.

Na pesquisa, pudemos enxergar o rico acervo de conhecimentos, fruto da formagao
e das reflexdes dos professores, principalmente quanto a gestdo do curriculo e da sala
de aula. Vale lembrar, a “sabedoria da pratica’, foi apontada por Shulman como a menos
codificada e a mais complexa de compreender e elucidar. Esses achados, de maneira geral,
nos possibilitaram conhecer as fontes de conhecimento dos professores de geografia,
pensar sobre as mesmas e estimular a continuidade das interpretagdes, buscando traduzir

o conjunto tedrico dos profissionais do ensino.
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