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Resumo: Situada na perspectiva interdisciplinar da Linguistica Aplicada, esta pesquisa
foi desenvolvida com o propdsito de elaborar contribuicdes para a conducao do
trabalho de supervisao do estagio obrigatdrio em ensino de Lingua Inglesa a partir dos
estudos do letramento cientifico. A perspectiva dialdgica bakhtiniana e os estudos do
letramento cientifico foram utilizados como principais aportes tedricos. A abordagem
da pesquisa qualitativa e a metodologia da andlise documental foram assumidas para
caracterizar o tratamento dado aos relatérios de estagio, documentos pesquisados.
Os resultados da investigacao mostraram que a escrita dos relatdrios de estagio sao
respostasas orientacdes dadas na disciplina, e a atividade de observacao de aulas pode
adquirir novos sentidos, os quais sao apontados neste artigo.
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Abstract: Within the interdisciplinary field of Applied Linguistics, this research
proposes elaborating contributions to the conduction in the compulsory Supervised
Internship in English Language Teaching from Scientific Literary studies. Dialogical
studies of language according to Bakhtin's perspective and Scientific Literacy are the
theoretical apparatuses that guided this research. Qualitative research approach and
the methodology of documentation was applied to characterize supervised internship
reports, the dataset investigated. The research results show that the writing of the
supervised internship reports is answers given in the subject on the observation
lessons. This activity can acquire new meanings, which are suggested in this research.
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INTRODUCAO

“Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [..]. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a
novidade” (FREIRE, 1999, p. 32).

Esta pesquisa esta situada no campo interdisciplinar da Linguistica Aplicada,
area do conhecimento articuladora de multiplos dominios do conhecimento, que tem
preocupacao com a linguagem nos mais variados contextos sociais (cf. CELANI, 2008)
e que vé a formacao docente como um campo de atuagao. Investigamos a escrita de
Relatdrios de Estdgio Supervisionado (doravante RES), produzidos por professores em
formacao inicial no contexto de instrucao formal da disciplina Prdtica de Ensino e
Estdgio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I, ofertada na licenciatura
em Letras: habilitagao em Lingua Inglesa e respectivas literaturas, na Universidade
Federal do Tocantins (UFT), Campus Universitario de Porto Nacional.

O propdsito desta investigacao é elaborar contribuicdes para a conducao do tra-
balho de supervisao do estagio obrigatdrio em ensino de Lingua Inglesa a partir dos
estudos do letramento cientifico, ainda incipientes no campo de estudos da linguagem,
conforme destacado por Silva (2016).

O estdgio supervisionado obrigatdrio é compreendido como atividade de desen-
volvimento de habilidades e competéncias necessarias para o exercicio da profissao
do magistério (cf. PIMENTA; LIMA, 2004). Propicia a troca de experiéncias ou saberes
entre os professores em formacao inicial, sob a supervisao de professores-orienta-
dores vinculados a universidade, e os professores em servigo. Proporciona o contato
mais direto com a parte pratica do curriculo, capacitando os futuros profissionais para
atuarem em sala de aula de forma mais critica, dindmica e motivadora.

Usamos as denominagdes aluno-mestre e suas flexdes gramaticais para nos re-
ferirmos aos discentes regularmente matriculados na disciplina Prdtica de Ensino e
Estdgio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I da licenciatura em Letras
focalizada. Empregamos também professora-orientadora para fazermos referéncia
ao profissional docente, responsavel pela disciplina de estagio no contexto universi-
tdrio e professor-colaborador ao profissional em exercicio da profissao, responsavel
pela disciplina na escola de educagao basica, onde a pratica de estagio supervisionado
é desenvolvida.

Este artigo estd organizado em trés principais segoes, além desta Introdugdo, das
Consideracédes finais e Referéncias. Na secao denominada Caracteriza¢do do estdgio
obrigatdrio, caracterizamos o estagio supervisionado em lingua inglesa na licenciatura
em Letras focalizada. A secao Algumas bases tedricas concerne aos aportes tedricos
utilizados, a saber a perspectiva dialdgica bakhtiniana e os estudos do letramento cien-
tifico. Asecao Andlise dos dados é destinada as andlises textuais dos dados de pesquisa.

Caracterizagdo do estdgio obrigatdrio:

No contextoinvestigado, asatividades do estagio supervisionado em linguainglesa
iniciam-se nalicenciatura em Letras, na segunda metade do curso, ou seja, no 5° perio-
do. Os alunos-mestre devem cursar quatro disciplinas, Estagios [, II, III e IV, com uma
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carga hordrio de 105 horas para cada componente curricular, totalizando 420 horas de
duragao dos estagios obrigatorios.

Tais disciplinas acontecem em dois momentos, constituidos por aulas tedricas no
contexto da universidade, as quais propiciam discussdes sobre a dinamica da aula de
lingua inglesa no ensino basico e praticas nas escolas-campo de ensino basico. As aulas
praticas sao desenvolvidas preferencialmente nasinstituicées publicas, localizadas no
municipio de Porto Nacional. Os alunos-mestre sao os responsaveis por selecionar as
escolas-campo para a realizacao do estdagio com vagas disponiveis para a implemen-
tagao das acoes exigidas pela disciplina. Nao ha institui¢coes de ensino com convénios
diretos entre universidade-escola na licenciatura investigada.

O desenvolvimento das atividades praticas estao divididas em observagao e regén-
cia. Na primeira, os alunos-mestre observam aulas de lingua inglesa ministradas por
um professor-colaborador em exercicio da profissao e refletem criticamente sobre
as aulas observadas. Na segunda, esses mesmos alunos-mestre sao responsaveis por
ministrar, sob a supervisao do professor-colaborador e da professora-orientadora, al-
gumas aulas, tentando articular a teoria estudada na academia e a pratica vivenciada
no ambiente real de ensino-aprendizagem.

No Estdgio I, mais especificamente, os alunos-mestre observam e participam das
atividades escolares tanto no Ensino Fundamental II como no Ensino Médio, reconhe-
cem a totalidade do espago escolar, examinam o Projeto Politico Pedagdgico da escola-
-campo, auxiliam o professor-colaborador, entrevistam professores, alunos e gestores.
A carga horaria desta disciplina é distribuida em 75 (setenta e cinco) horas tedricas e
30 (trinta) horas de estagio na escola-campo (PPC? 2009, p. 111). Nesta disciplina, os
estagidrios nao ministram aulas.

No contexto investigado, no Estdgio [, ndo é obrigatdrio a observacao de aulas. No
entanto, solicitamos aos académicos que observassem no minimo cinco aulas para que
tivessem um contato mais direto com o espaco da sala de aula. Nas trés disciplinas subse-
quentes, as observacoes sao obrigatdrias e seguidas pelas regéncias nas escolas-campo.

Ao final dos estagios, os alunos-mestre produzem RES como trabalho escrito final
das disciplinas para apresentar as suas reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas
como professor em formacao inicial durantes as atividades de observacao, plane-
jamento e regéncia nas escolas-campo. Esse documento de carater mais narrativo e
subjetivo € o principal instrumento avaliador da disciplina. Nele, os estagiarios costu-
mam destacar os acontecimentos que mais lhes chamaram a atengao durante a pratica
pedagdgica. Além dos RES, outras atividades sao desenvolvidas nos estagios, tais como
a escrita de resenhas criticas, resumos, elaboragao de planejamentos de aulas, semi-
narios tematicos e a producao de materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa,
atendendo aos interesses e necessidades dos alunos da Educacao Basica.

Algumas bases tedricas:

A Torre de Babel, uma das histdrias biblicas mais conhecidas da humanidade,
pertencente ao livro de Génesis, conta que toda a terra possuia uma mesma lingua.

2 Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Letras: habilitacao em Lingua Inglesa e respectivas
literaturas (PPC, Letras/Porto Nacional). Porto Nacional, 2009.

Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 30, jul./dez. 2018, ISSN 1984-4018




Os descendentes de Noé, interessados na eternidade, edificaram uma torre para tocar
os céus. Deus, frustrou o propodsito deles, multiplicando as linguas de tal maneira que
nao podiam comunicar entre si e isso deu origem a multiplicacao de linguas e a divisao
entre os povos. Noreferido livro, temos ainda outra narrativa que envolve o uso de uma
variedade de linguas. Em Atos dos Apostolos, € dito que, no dia de pentecostes, uma
festa judaica realizada para comemorar o inicio das colheitas, o povo recebeu a mani-
festacao do Espirito Santo que desceu do céu em forma de linguas de fogo e comecaram
a falar em outras linguas. Ao contrario do castigo vivido na Babel, as linguas de fogo
sao apresentadas como o carater ecuménico da festa que reuniu pessoas de todas as
racas e diferentes condicdes sociais. E o encontro da diversidade e o entendimento das
diferencas (cf. MATEUS, 2009).

Trazendo as duas imagens biblicas para o contexto da formacao de professores, a
confusao das linguas em Babel, que significa conflito, castigo, incapacidade de com-
preensao mutua, representa as tensoes existentes entre a teoria e a pratica que agrava
o distanciamento entre universidade e escola, pois imagina-se que, na universidade, se
faz ciéncia e, se produz conhecimento, enquanto que, na escola educa-se os alunos. Por
outro lado, podemos compreender as linguas de fogo como um esforco de ressignificar
teoria e pratica para aproximar essas duas institui¢des de ensino.

E neste cenario que encontramos a responsabilidade que as disciplinas de Estagio
Supervisionado tém recebido nas licenciaturas: o momento por exceléncia de ligacao
entre as teorias académicas com as demandas do ensino no local de trabalho, nao
eximindo tal demanda das demais disciplinas, consideradas como tedricas. Idealiza-
se que, nos estagios, haja um esfor¢o em unir as habilidades de pesquisar com as de
educar, ou seja, educar através da pesquisa (cf. DEMO, 2010).

Nos estagios obrigatdrios, no contexto focalizado, conforme acentuamos, uma das
formas de avaliacao é a escrita de RES pelos alunos-mestre, referente as vivéncias em
campo e formas de significagao. A partir da abordagem dialégica da linguagem, funda-
mentada no conjunto das obras de Bakhtin (2000; 2002; 2013), compreendemos os RES
como género discursivo. Nesta escrita, os alunos-mestre dialogam com os autores lidos
que fazem parte da bibliografia da disciplina, e, até mesmo, de outros componentes
curriculares, ou contextos sociais diversos, para servir de base para produzir os seus
argumentos. Esse didlogo é uma pratica letrada académica.

Para Bakhtin (2000; 2002; 2013), os géneros discursivos sdo formas padrao, re-
lativamente estaveis de enunciados, construidos sdcio-historicamente. Constituidos
de construcao composicional (organizagao do género), contelddo tematico (assunto) e
estilo verbal (linguagem tipica de cada género e subjetividade do escrevente), os gé-
neros sao socialmente situados em determinadas circunstancias temporais, espaciais,
ideolodgicas e sao imprescindiveis para a interagao comunicativa na sociedade. Para o
tedrico, género discursivo nao se limita a textos ou estruturas e formas linguisticas
por elas mesmas, embora os considere, implica dialogismo (cf. BRAIT; PISTORI, 2012).

Com base nos estudos bakhtinianos, depreendemos que os géneros que circulam na
esfera académica sao mais padronizados e sofrem poucas reformulac¢ées. No entanto,
orelatdrio de estagio € um género discursivo que apesar de ser elaborado na situagao
formal da academia, é mais maledvel, flexivel e criativo, pois manifesta-se em uma
escrita mais pessoal, subjetiva, dinamica com maior liberdade de reformulacao.
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Essa escrita refere-se a formas particulares de se produzir conhecimento, ler e escre-
ver que singularizam nos géneros institucionais que circulam na universidade, podendo
funcionar como instrumento mediador para o letramento cientifico na formacao docente.

Existem diversas compreensoes tedricas sobre letramento cientifico, assim como
ha inumeras conceituagdes sobre o letramento. No campo do Ensino de Ciéncias
Naturais, letramento cientifico tem sido usado ha mais de quadro décadas e significa
preparar os alunos para atuarem no mundo atual ao serem defrontados com problemas
auténticos. E fornecer um ensino nao somente de nocoes e conceitos cientificos, mas
um ensino que prepare os alunos para ‘fazer ciéncia’, buscar resolver problemas e ex-
plica-los aos demais (cf. SASSERON; CARVALHO, 2008).

Como ja tivemos oportunidade de comentar em outro trabalho (MELO, 2017), no
ambito da Linguistica Aplicada, compreendemos este fendémeno como conhecimen-
tos e habilidades de leitura e escrita envolvidas na produgao do conhecimento de
dominio cientifico que permite a participagao ativa dos estudantes na sociedade. Em
complemento a essa conceituacao, Silva (2016, p. 14), na Linguistica Aplicada e numa
perspectiva critica, acentua que o letramento cientifico envolve “praticas investiga-
tivas informadas pela escrita em funcao da producao de conhecimentos necessarios
ao desenvolvimento humano na complexidade que lhe é constitutiva em diferentes
dominios sociais, a exemplo das praticas de formacao de professores”.

Nessa perspectiva, ensinar nao é simplesmente transferir, depositar, oferecer
conhecimento, mais que isso, € criar possibilidades para a producao e a (re)construcao
de saberes. E contribuir para a formacao de sujeitos auténomos, livres, criativos, pro-
tagonistas de sua aprendizagem (FREIRE, 1999).

ANALISE DOS DADOS

Esta investigacao se caracteriza como uma pesquisa documental de natureza qua-
litativa. Compreendemos documentos como enunciados responsaveis por registrar in-
formacdes/conhecimentos especificos em sistemas especificos. Tudo o que é vestigio
do passado, tudo o que serve de testemunho é considerado como documento ou ‘fonte’
de investigacao (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

O corpus da pesquisa é constituido pela versao final de trés RES elaborados na dis-
ciplina Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas
I, por nés ministrada no segundo semestre letivo do ano de 2016. Antes da entrega da
versao finaldosdocumentos, osacadémicos enviaram, por e-mail, aredacaoda primeira
e segunda versao. Oretorno a escrita dos textos também se deu por e-mail, porém, nem
todos os comandos orientadores de reescrita foram atendidos pelos alunos-mestre. Os
RES investigados estao disponiveis em documentos impressos e também digitalizados
em Compact Disc Read-Only Memory (CD ROM).

Os excertos selecionados para investigacao foram transcritos ipsis litteris e as
identificagbes dos autores suprimidas. Usamos apenas as seguintes informagdes para
identificarmos os excertos: aluno-mestre, disciplina, ano letivo de producao, semestre
letivo e a secao do relatdrio de onde foram retirados. Analisamos os dados de pesquisa
a partir de marcas gramaticais na materialidade linguistica.
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Na universidade focalizada, ndo existe uma forma rigida para a escrita do RES.
Portanto, devido a solicitacao dos alunos-mestre, oferecemos instrucoes orais, de es-
clarecimento, em forma de roteiro, para a realizagao dessa escrita, tais como alguns
elementos pré-textuais (capa, contracapa, entre outros elementos opcionais), textuais
(introducdo, fundamentacao tedrica, desenvolvimento do relatdrio ou texto principal,
consideracgées finais), pds-textuais (referéncias bibliograficas, anexos com fotos, ati-
vidades didaticas, documentos legais que orientam o desenvolvimento dos estagios,
fichas de estdgio, dentre outros) e, seguiram as normas da ABNT. A critério dos aca-
démicos, desde a introducao e, no corpo principal do texto, eles poderiam registrar
as experiéncias vivenciadas e articular com as leituras da literatura especializada
realizada.

Orientamos aos alunos-mestre que, na escrita do RES, apresentassem o campo de
estdgio; verificassem e analisassem o livro diddtico utilizado pelo professor-colabora-
dor; observassem os métodos e estratégias empregados para ensinar a lingua inglesa; o
nivel de proficiéncia linguistica do professor-colaborador (satisfatdria; insatisfatéria)
e dos estudantes; a formacao académica deste profissional em exercicio da profissao;
os demais recursos didaticos utilizados nas aulas; como ocorre o ensino das quatro
habilidades da lingua (compreensdo oral, leitura, fala, escrita); como ocorre o ensino
do vocabulario e da gramatica; se as aulas de lingua inglesa eram planejadas; como os
estudantes sao avaliados; observassem e compreendessem a maneira como o profes-
sor-colaborador ensina e as suas condicdes de trabalho.

Sugerimos ainda aos académicos para nao utilizar na escrita dos RES os nomes
reais da escola, do educador e dos alunos envolvidos no estagio realizado para evitar a
exposicao da instituicao ou das pessoas que colaboraram para a realizacao das ativida-
desdadisciplina. Paraisso, pseuddnimos foram empregados. O conjunto de orientacoes
dadas aos académicos foi uma possibilidade para guiar as suas agdes em campo.

Os RES aqui investigados possuem informacdes em comum, embora apresentam
singularidades, pois foram produzidos a partir das experiéncias vivenciadas pelos
alunos-mestre em um mesmo contexto, uma escola municipal, pertencente a cidade
de lotacado do curso. As atividades de observacao de aulas aconteceram nas séries 7°,
8° e 9° ano do Ensino Fundamental II da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?, com o
mesmo professor-colaborador, um docente com contrato temporario, graduado em
Histdria, mas que, no momento de geragao dos dados desta pesquisa, ensinava as disci-
plinas de Ciéncias e Lingua Inglesa. Atualmente, o docente é responsavel por ensinar
as disciplinas de Matematica, Ensino Religioso e Lingua Inglesa e é bastante engajado
na militancia religiosa, acolhedor, disposto a aprender e trocar experiéncias.

Nesta secao, reproduzimos trés principais excertos em que os alunos-mestre fazem
referéncias explicitas ao professor-colaborador, a formacgao académica e ao modo de
ensinar do professor. Saoreferéncias construidas durante as atividades de observacao
de aulas.

3 A EJA é uma modalidade de ensino que tem como objetivo oferecer educacao bdsica a jovens e adultos
que, por diversos motivos, foram excluidos do sistema educacional na idade apropriada.
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Também vamos saber alguns detalhes do professor Anésio que ministrava as aulas de inglés. Ele é graduado
em histdria, com especializacao em gestao e seguranca do transito e gestao publica. Ebacharel em teologia e
ocupa uma posicao de presbiteronaigreja onde congrega. Um fato curioso que observei emrelagao a crenca
do professor é que durante todas as aulas ele deixava sua biblia sobre a mesa, acredito que era uma forma de
professar sua fé. Ele sempre fazia um serméao de aproximadamente de 15 minutos para comecar a ministras
as aulas.

Aluno-mestre 01, Estagio I, 2016.2, desenvolvimento ou corpo principal do RES

O Excerto 01 é precedido de informacées sobre o local do estdgio; a recepgao do
aluno-mestre nas visitas a escola-campo; o patrimoénio da instituigao; os horarios de
funcionamento das aulas de lingua inglesa; o espaco fisico e as tensoes e ansiedade
do estagiario ao dar inicio as atividades de observacao de aulas. Apoés o Excerto 01,
0 aluno-mestre continua argumentando a respeito do uso que é feito do livro didati-
Co e, para isso, considera e concorda com o discurso propagado nas teorias e estudos
cientificos. Em seguida, discute sobre o método de ensino de lingua adotado, a falta de
planejamento das aulas e o modo de avaliar.

No excerto em destaque, o aluno-mestre informa a formacao académica do profes-
sor-colaborador, responsavel pela disciplina de Lingua Inglesa, na escola de educacgao
bésica, pertencente ao contexto focalizado (Ele é graduado em histdria, com especia-
lizacdo em gestdo e sequranca do trdnsito e gestao publica. E bacharel em teologia).
Aodivulgar ainformacdao, certamente, o enunciador salienta que o docente nao possui
qualificagao para atuar no ensino de lingua inglesa. O aluno-mestre, ainda, descreve
fatos ocorridos que mais lhe chamaram a atencao durante as atividades de observagao
de aulas, assim como revela a construgao Um fato curioso. Apresenta argumentos que
mostram as suas impressoes em relacao as experiéncias vivenciadas.

Na sequéncia, o aluno-mestre apresenta alguns destaques entre os acontecimentos
ocorridos nas aulas analisadas (Um fato curioso que observei em relagdo a crenga do
professor é que durante todas as aulas ele deixava sua biblia sobre a mesa, acredito
que era uma forma de professar sua fé. Ele sempre fazia um sermdo de aproximada-
mente de 15 minutos para comeg¢ar a ministras as aulas). O uso do processo mental
acreditoaponta uma provavelideia do aluno-mestre e sinaliza a sua prépria voz diante
das acoes tidas como improprias do fazer docente. Sobre essa questao, o informante 02
deste trabalho também afirma que:

Durante a aula, o assunto religido é bastante comentado, posto que, alguns alunos e o
proprio professor Aristdteles sao evangélicos. O assunto toma um tempo consideravel
daaulaeapresentaposicoes extremamente preconceituosas, intolerante eradical por
parte de alguns estudantes. O professor, no entanto, prega a tolerancia, mas insiste
que todos devem temer a Deus, para nao arder no fogo do inferno (Aluno-mestre 02,
EstédgioI, 2016.2, desenvolvimento ou corpo principal do RES).

Adiversidade culturalreligiosa é um direito garantido pelocidadaona Constituicao
Federal (CF, 1988, artigo 210, paragrafo primeiro). Sobretudo, a sala de aula é um espa-
co marcado por valores e tradi¢6es diversas. O tratamento desse assunto constitui-se
tarefa drdua aos educadores, nao sendo correto impulsionar qualquer tipo de crenca
religiosa nesse espaco.
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Para tratar da educacaoreligiosa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB, Lei n.° 9.394, de 1996, artigo 33) e suas atualiza¢des e modificacbes posteriores
(Lei n.° 9.475, de 1997), institucionalizaram, no espaco escolar, o Ensino Religioso de
matricula facultativa, configurando-se como componente curricular e disciplinar da
formacao basica do cidadao. Contudo, nao é papel desta disciplina tratar de conversao
dos alunos. No contexto em destaque, compreendemos que o professor-colaborador,
supostamente, usa-se dos artificios religiosos até mesmo nas aulas de Lingua Inglesa
como um recurso transmissor de valores morais para enfrentar problemas comuns da
unidade escolar, tais como indisciplina dos alunos, inseguranga, violéncia, uso de dro-
gas ilicita, roubos, enfatizar o respeito pelo outro e, provavelmente, até mesmo para
preservar a sua autoridade®.

Aindano Excerto 01, os processos fazia e comecar que constituem acgoes fisicas (ele
deixava sua biblia sobre a mesa e Ele sempre fazia um serméao de aproximadamente de
15 minutos) apontam que o aluno-mestre é apenas um expectador dos acontecimentos
narrados, pois estava cursando o estagio de observacao.

Em nenhum momento, o professor-colaborador do estdgio foi conduzido pelo
aluno-mestre, nem mesmo por nds, professora-orientadora, a problematizar e a in-
vestigar criticamente a sua pratica para produzir conhecimentos necessarios para
inovar e transformar as suas acdes. Além do mais, nao foram apontados caminhos que
indicassem a solugao dos problemas identificados na labuta pedagégica. A atividade
de observagao de aula teve, portanto, carater avaliativo, pois foi expresso um parecer
sobre 0 modo como o professor-colaborador trabalha. E necessdrio que a observacao
de aula adquira um novo sentido, promovendo espaco para a troca de conhecimentos
entre os sujeitos envolvidos no estagio.

O Excerto 02 é precedido das seguintes informacoes: o local do estdgio; a acolhida
na unidade escolar; a infraestrutura da instituicao; a interacao com os profissionais e
alunos que colaboraram para a realizagao das atividades da disciplina; a descricao da
rotina da unidade escolar; o convite e a participacao do aluno-mestre em uma apre-
sentacao musical em homenagem ao dia do professor, pois 0 mesmo é musico, cantor
e compositor bastante conhecido na regiao; a descrigao do evento; alguns fatores que
dificultam o trabalho pedagdgico, a exemplo da escassez ou auséncia de recursos dida-
ticos adequados para a aprendizagem de linguas, carga horaria reduzida, docente que
assume a disciplina de lingua inglesa fora da drea de atuagao profissional, indisciplina
dos alunos, iluminacao inadequada, dentre outros.

4 Sobre o Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras, conferir os trabalhos de Cavaliere (2007) e
Pinho e Vargas (2015).
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Iniciada a aula, o professor informou que eles iriam rever o contetdo aplicado na aula anterior, visto nao
terem tido tempo suficiente para debater o texto, uma carta trocada entre amigos. A estratégia adotada
pelo professor foi copiar o texto no quadro e, ao lado, anotava a traducao de cada frase. Nao houve qualquer
tipo de “warm up”antes de adentrar no contetdo a ser estudado, o que poderia antecipadamente introduzir
os alunos no universo do texto, ativando seus esquemas mentais e mapas semanticos. Outro problema
que observei, refere-se a pronuncia e a forma de traducdo. Quanto a pronuncia, percebi que o professor
apresenta algumas dificuldades tipicas de quem nao tem formacao especifica em lingua inglesa. Nesse
caso, o professor tem formacao especifica em histéria, e atua na disciplina de inglés para complementar
a carga hordria que precisa ser fechada. Isso é pratica recorrente e configura-se comum sério problema a
ser enfrentado pela escola publica no Brasil, além de reduzir o espaco do profissional habilitado em lingua
estrangeira. No que diz respeito a traducao, segue-se o método tradicional, ou seja, traduz-se palavra
por palavra, sem considerar o contexto ou a perspectiva da inferéncia que possibilita construir sentido e
significado.

Aluno-mestre 02, Estagio I, 2016.2, desenvolvimento ou corpo principal do RES

No Excerto 02, o aluno-mestre relata ereflete arespeito da primeira aula de lingua
inglesa observada. Na aula, conforme informado, foi proposto o estudo de uma carta
trocada entre amigos, atividade essa que havia sido iniciada em aula anterior.

As acoes docente descritas foram informadas por atividades da tradigao de letra-
mento escolar, visto que as praticas desenvolvidas pelo professor-colaborador estao a
servico unicamente do grupo escolar. O professor transcreveu a carta no quadro, em
seguida, ele mesmo fez a tradugao desse género de maneira automatica (A estratégia
adotada pelo professor foi copiar o texto no quadro e, ao lado, anotava a tradugdo
de cada frase). Sobre esta questao, em outro momento do RES, o autor do Excerto 01,
reproduzido anteriormente, também comenta que: “Do inicio ao fim de cada aula, o
professor Anésio apenas copiava e fazia a tradugao sozinho, que segundo ele mesmo,
era feita pelo Google tradutor. Os alunos apenas copiavam nada mais, nao tinham uma
participacao ativa da turma”.

Reproduzir conteudo no quadro nao garante a compreensao das ideias presentes
no género estudado. Para atingir a significacao do mesmo, é necessario considerar
também os diversos fatores linguisticos e extralinguisticos. O recurso didatico utiliza-
do para a transmissao do conteudo escolar nao possui qualquer ineditismo.

Ainda no Excerto 02, os processos copiar e anotava que constituem agoes fisicas
(A estratégia adotada pelo professor foi copiar o texto no quadro e, ao lado, anotava
a traducdo de cada frase), apontam que o aluno-mestre 02 também é um expectador
dos acontecimentos narrados, durante as atividades de observacao de aulas.

No contexto descrito, os estudantes costumam receber as traducdes prontas do
professor. Nao ha um esforco por parte desses aprendizes para realizar esse tipo de
exercicio. Elessaosolicitadosaapenas copiaremdoquadroa transmissao damensagem
de um sistema linguistico para outro, sem objetivos precisos. Desse modo, esse tipo de
atividade nao é utilizada como procedimento que pode ajudar no desenvolvimento lin-
guistico e cognitivo dos estudantes (No que diz respeito a tradugdo, seque-se o método
tradicional, ou seja, traduz-se palavra por palavra, sem considerar o contexto ou a
perspectiva da inferéncia que possibilita construir sentido e significado). Portanto,
oensino delingua inglesa é feito por meio do exercicio de traducao de palavras e frases
isoladas, gerando falta de sentido e, consequentemente de comunicacao.

Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 30, jul./dez. 2018, ISSN 1984-4018 m




O aluno-mestre ainda relata que nao houve na aula observada nenhum tipo de
warm-up. Em adesao as ideias presentes nas leituras realizada na disciplina de estagio
no contexto académico, ele acredita que utilizar warm-up é uma oportunidade de in-
troduzir os estudantes no conteudo a ser trabalhado e ativar os seus esquemas mentais
vinculados a lingua inglesa de forma mais produtiva. Essa estratégia pode culminar na
producao de um mapa semantico, assim como mostra o uso do modalizador de probabi-
lidade poderia (Nao houve qualquer tipo de “warm up” antes de adentrar no conteu-
do a ser estudado, o que poderia antecipadamente introduzir os alunos no universo
do texto, ativando seus esquemas mentais e mapas semdnticos). Textualmente, esse
modalizador é uma forma do enunciador manifestar seus pontos de vista com menos
comprometimento enunciativo.

Outro fato destacado pelo aluno-mestre no excerto refere-se a dificuldade do
professor-colaborador no uso da pronuncia das palavras em lingua inglesa de forma
inteligivel. Em sua percepcao, a dificuldade em utilizar essa micro-habilidade de fala
justifica-se devido ao mesmo nao possuir formacao académica na drea que ensina, as-
sim como sinaliza a escolha do processo mental percebi (Quanto a pronincia, percebi
que o professor apresenta algumas dificuldades tipicas de quem ndo tem formacdo
especificaemlinguainglesa). Consequentemente, os estudantesnao saoincentivados
arealizar atividades que envolvem a fala.

Conforme informado no excerto, a formagao académica do professor-colaborador,
responsavel pela disciplina de Lingua Inglesa, no contexto investigado é em Histdria.
ComoalLingualnglesa possuicargahorariareduzida, ouseja, cada turma possuiapenas
duas aulas na semana®, um docente de inglés necessita de muitas turmas para cumprir
a sua carga horaria. Logo, tem sido comum a oferta dessa disciplina por profissionais
de outras areas, como um meio de complementar carga horaria de trabalho, reduzindo
o campo de atuacao dos profissionais habilitados para ensinar o idioma.

Apds o Excerto 02 exibido, o aluno-mestre anuncia que a aula por ele observada,
provavelmente, nao foi planejada, pois a transcricao do texto no quadro e a tradugao
ocuparam todo o tempo da aula, nao restando um periodo para a reflexao critica do
conteudo proposto para o ensino. Por fim, comenta a respeito das lamentacgdes e an-
gustias do profissional diante da falta de estimulo dos discentes.

Durante a atividade de observacao, o autor do Excerto 02 analisa o desempenho da
pratica do professor-colaborador, no entanto, nao negligencia uma analise dos porqués
da pratica desse profissional e o contexto sécio-histdrico do seu trabalho. Dentre as
dificuldades variadas para a realizacao do trabalho docente, certamente, a falta de
qualificacao desse ator social na area de lingua inglesa contribui para a oferta de ativi-
dades escolares com pouca atratividade para os alunos.

OExcerto 03, reproduzidoadiante, de autoria de umaaluna-mestra, é precedido das
seguintes informacoes: descrigcao sobre as aulas tedricas de estdgio que aconteceram

5 E importante destacar que, com a reformulacao da Estrutura Curricular das escolas estaduais do
Tocantins, a partir do primeiro semestre de 2017, a carga horaria da disciplina de Lingua Inglesa foi
reduzida. Houve a reducao de uma aula no 9° ano do Ensino Fundamental Il e uma aula em cada série do
Ensino Médio. As aulas reduzidas foram transferidas para os primeiros anos do Ensino Fundamentalle
serao ministradas pelos regentes de sala, em sua maioria, os regentes sao pedagogos sem formacao em
Lingua Inglesa.

m Raido, Dourados, MS, v. 12, n. 30, jul./dez. 2018, ISSN 1984-4018



no contexto académico; apresentacao da escola-campo de estagio; informacg6es sobre
as turmas selecionadas para observacao de aulas; periodo de realizacao das atividades
praticas da disciplina; infraestrutura da unidade concedente; ansiedade e expectativa
para iniciar a observacao de aulas. A autora do documento ainda ressalta que a mani-
festagao do cristianismo é percebida através de textos com mensagens encorajantes e
versiculos biblicos gravados em forro de mesa, nos murais e em cartazes nas paredes
da instituicao.

[...] A formacdo do professor-colaborador é em Histéria com especializacdo em Teologia, mas ele trabalhano
Detran da cidade onde atua como especialista em transito. [...].

Enfim chegou o tao esperado dia de comecar o meu trabalho! No hordrio marcado eu estava 1 para fazer a
minha observacao. No primeiro dia acompanheiuma aulana turmado 7°ano e desde o principio pude perceber
que muita coisa ndo estava funcionando como deveria por ali e assim se seguiu em todas as turmas. Apesar de
todas as salas serem amplas, arejadas, muita coisa deixava a desejar quanto a maneira como as coisas eram
conduzidas ali. O que mais me chamou atencao, além da falta de planejamento foi o fato de o professor levar
quase metade da aula que tem uma duracao de apenas 45 minutos fazendo leituras de versiculos biblicos. Nao
estou aqui querendo dizer que ndo se deve falar de Deus nas escolas, nada disso, apenas acho que o tempo
utilizado para esse fim é que foilongo o que faz com que a aula fique ainda mais curta.

No decorrer das aulas foi que veio a minha maior preocupacao: eu estava diante de uma pessoa que ao meu
ver, compreende menos da lingua que ensina do que eu sendo ainda uma estudante estagidria. Comecei
entdo a ficar inquieta com aquela situac¢do. Ficava imaginando o que euiria aprender com ele. As coisas nao
andavam para frente, ndo era o que eu desejava encontrar. O que eu pude observar foi que em todas as salas
o método de ensino utilizado pelo professor era sempre o mesmo - o método da gramatica e da traducao -
que é o método que consiste basicamente no ensino da segunda lingua pela primeira (Leffa, 1998).

Aluna-mestra 03, Estagio [, 2016.2, desenvolvimento ou corpo principal do RES

Logo no inicio do Excerto 03, a aluna-mestra informa a formagao académica do
professor-colaborador, responsavel por ensinar a disciplina de Lingua Inglesa, na
escola-campo de estdgio. Assim como os demais alunos-mestre, ao divulgar essa infor-
macao, a enunciadora sugere que o docente nao possui qualificagao para atuar na area
de linguainglesa. No excerto, a construcao argumentativa mas ele trabalha no Detran
da cidade onde atua como especialista em trdnsito inclui uma relacao de acréscimo
por caracteristicas adversativas (mas), em que é indicado uma nova informacao, ou
seja, além da docéncia, o professor-colaborador é servidor publico no Departamento
Estadual de Transito do Tocantins, o Detran/TO. Portanto, a docéncia é um trabalho
adicional para complementar a renda, “um bico”, apropriando-nos dos proprios termos
utilizado pelaacadémica em seurelatorio. Apesar de ser servidor do Detran, atualmen-
te, o docente, estd lotado na Casa de Prisao Provisdria do municipio e exerce a fungao
de capelao eclesiasticistico.

Em seguida, a aluna-mestra descreve a primeira aula de lingua inglesa observa-
da, em uma turma de 7° ano, momento esse aguardado com muita expectativa, o que
é apontado pelo intensificador tdo (Enfim chegou o téo esperado dia de comegar o
meu trabalho!). E assim, inscreve-se no discurso ao expressar sua persepcao dos fatos
vivenciados, sinalizado no uso do processo mental perceptivo perceber (desde o prin-
cipio pude perceber que muita coisa ndo estava funcionando como deveria por ali),
apontando atitude de desaprovagao em relagao a acoes desenvolvidas pelo docente
que nao estavam sendo cumpridas como se desejava.
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No excerto, a construcdo apesar de (Apesar de todas as salas serem amplas,
arejadas, muita coisa deixava a desejar quanto @ maneira como as coisas eram con-
duzidas ali) expressa uma ideia contraria em relacao as a¢des desempenhadas pelo
docente e, ainda, oferece informacoes adicionais acerca da estrutura das salas de aula.

Na sequéncia, a aluna-mestra destaca episddios vivenciados que considerou mar-
cantes, como a falta de planejamento de aulas e, sem entrar na discussao e nas contro-
vérsias existentes, ressaltou o periodo longo do tempo utilizado na aula para a reali-
zacao de leitura de versiculos biblicos ([..] o fato de o professor levar quase metade
da aula que tem uma duracdo de apenas 45 minutos fazendo leituras de versiculos
biblicos). Essa situacdo, também foi destacada pelos alunos-mestre 01 e 02, conforme
ja chamamos a atencao.

As construcg6es verbal dizer e mental cognitivo acho (Ndo estou aqui querendo
dizer que ndo se deve falar de Deus nas escolas, nada disso, apenas acho que o tempo
utilizado para esse fim é que foi longo o que faz com que a aula fique ainda mais cur-
ta), inscrevem a aluna-mestre em seu préprio discurso e indicam seus pontos de vista.

No excerto, a aluna-mestre impressiona-se com o nivel insatisfatério de profi-
ciéncia linguistica do professor-colaborador na lingua inglesa (No decorrer das aulas
foi que veio a minha maior preocupacdo: eu estava diante de uma pessoa que ao
meu ver, compreende menos da lingua que ensina do que eu sendo ainda uma es-
tudante estagidria). A situacdo relatada causou-lhe desassossego, pois a informante
acreditava que iria observar aulas que poderiam ser modelos a serem seguidos por
ela. Contudo, é necessario compreender que, nas atividades praticas do estagio super-
visionado, nem sempre sera possivel encontrar modelos de aulas a serem seguidas. A
investigacao cientifica pode auxiliar a aluna-mestra a realizar uma leitura critica do
contexto vivenciado, posicionar-se diante dos fatos e oferecer alternativas em reposta
as demandas especificas do local de trabalho pedagdgico.

Por fim, a aluna-mestra trata da questao do método de ensino de lingua inglesa
utilizado nas aulas observadas, que de acordo com ela é o da gramatica e da traducao.
Para esclarecer a proposta desse método, filia-se ao discurso académico para sustentar
suas discussoes ao utilizar uma citacao indireta da literatura especializada estudada
nas aulas tedricas da disciplina (O que eu pude observar foi que em todas as salas o
método de ensino utilizado pelo professor era sempre o mesmo - o método da gramd-
tica e da traducdo - que é o método que consiste basicamente no ensino da sequnda
lingua pela primeira (Leffa, 1998)). O uso dos parénteses com o nome do autor e ano
da publicacao do discurso enunciado indica a origem da voz alheia incorporada no ex-
certo. Para introduzir o discurso indireto, que é um tipo de enunciado que representa
odizer/pensamento do outro por reformulacdo, a aluna-mestra nao utiliza comentério
nem especificacao intencional que reconhece o empréstimo de remissao a voz alheia,
havendo assim, uma harmonia reforcada entre voz prépria e discurso citado.

Diante dos dados de pesquisa aqui analisados, compreendemos que os relatérios de
estagio foram escritos pelos alunos-mestre em resposta as orientagdes fornecidas na
disciplina. Em sintese, esses académicos apresentam o campo de estagio, a organizagao
das aulas observadas, destacam episddios que consideram marcantes, associam o que
leram as experiéncias vividas nas atividades praticas da disciplina.

No entanto, a observacao de aulas consistiu em uma funcao avaliativa de como o
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professor-colaborador desempenha a sua pratica. Os alunos-mestre, no papel de ob-
servadores, olham para a aula do outro para analisar a sua qualidade, apontar aspectos
concebidos como positivos ou negativos. Na perspectiva dos pressupostos tedricos
assumidos neste artigo, acreditamos que a observacao de aulas pode adquirir um novo
sentido, tornando-se um espago para cultivar e compartilhar saberes entre aluno-mes-
tre, professor-colaborador e professora-orientadora. E necessario que essa atividade
deixe de ser vista com a funcao de fazer apenas avaliacdes da prdtica do professor em
exercicio da profissao e, passe a caracterizar-se como atividade coparticipativa, de-
sencadeando a compreensao das praticas pedagdgicas observadas (BIAZI; GIMENEZ;
STUTZ, 2011), além de possibilitar a intervencdo em sala de aula como resposta aos
problemas pedagdgicos identificados e analisados.

CONSIDERACOES FINAIS

A citagao de Freire transcrita na introdugao deste artigo chama a nossa atengao
paraaimportancia de que aindagacao, a busca e a pesquisa devem fazer parte da natu-
reza da pratica docente. Tanto a professora-formadora como o professor-colaborador e
os alunos-mestre aprendem quando pesquisam. Ao ensinar aprende-se o conhecimen-
to ja existente, ao pesquisar produz-se o conhecimento ainda nao existente. Portanto,
educar através da pesquisa nao é apenas transmitir conteidos, mas sim ensinar a
aprender. E criar possibilidades para o aluno desenvolver a sua autonomia.

Neste trabalho, nao tivemos como propdsito detectar problemas e apontar culpados
ao trabalho pedagdgico na escola-campo de estagio, mas sim contribuir com a realidade
escolar identificada, possibilitando o ensino para formacao auténoma dos alunos da
educacao basica. Apesar de nao termos propiciado condi¢des imediatas para a transfor-
macao no modo de ensinar a lingua inglesa em sala de aula que beneficiassem a escola
de algum modo, conversamos com os gestores da escola e o secretario de educagao do
municipio sobre a importancia de o professor-colaborador assumir disciplinas em sua
area de formacao académica. Os resultados desta pesquisa foram compartilhados com o
professor-colaborador, o qual teve acesso ao texto integral do artigo.

Convidamos o professor-colaborar do estagio para realizar a sua matricula no
curso de Lingua Inglesa no Centro de Estudos Continuados em Letras, Linguistica e
Artes (CECLLA)® na universidade focalizada neste artigo. O professor realizou o curso
no nivel basico [, ministrado por um dos alunos-mestre, informante desta pesquisa.
Em encontros informais que tivemos com o professor, ele ressaltou que o curso tem
lhe propiciado alternativas para tentar inovar as suas aulas na educacao basica. No
entanto, ainda precisamos criar dispositivos diferenciados para contribuir com a res-
significacao e o aperfeicoamento das competéncias desse profissional, atendendo as
demandas imediatas da sala de aula.

6 O CECLLA é um centro de idioma que oferece curso de linguas gratuito a comunidade interna e externa.
O curso é ministrado por académicos da prépria licenciatura em Letras da UFT, Porto Nacional, ao longo
de, aproximadamente, trés meses cada nivel. As atividades dos académicos sao supervisionadas por um
professor-formador da licenciatura em Letras/Inglés, o qual oferece suporte por meio de orientacées
tedrico-praticas.
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