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Resumo: Pretendemos, com este artigo, apresentar como a Teoria Dialégica do Discurso
pode subsidiar a reflexdo sobre uma escrita implicada, modalizada, crivada por avaliagfes
gue corroboram para a producao de sentidos concernentes ao métier da docéncia e, por sua
vez, a construcdo da identidade profissional do estagiario no e pelo relatério de estagio. O
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dialogismo, como pressuposto da linguagem, deixa entrever a dimensao axiolégica do todo
arquitetonico, visto que a palavra ganha vida com a entonacéo. Interessa-nos, portanto, ana-
lisar as estratégias linguistico-discursivas investidas na escrita do relatério que expressam
posicionamentos assumidos acerca do exercicio da docéncia. O corpus, constituido por 20
relatérios produzidos na disciplina Estagio em Ensino de Leitura, ofertada no ambito do curso
de Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC), foi delimitado a 2 producdes que mais
elucidavam as reflexBes sobre o processo de atualizacdo representacional disparado pela
producdo textual/discursiva, revelando as respostas (responsividade) ao repertério mobiliza-
do concernente ao trabalho do professor. Acreditamos que a escrita do relatério pode colabo-
rar para o aprimoramento de uma escrita implicada, valorada e, por conseguinte, pode trazer
a baila elementos que nos ajudam a compreender modos de significar a docéncia, bem como
a perceber dificuldades de expressao de sentimentos, de posicionamentos, a fim de uma
maior satisfacao de objetivos educacionais na formacao inicial.

Palavras-chave: Dialogismo; Dimenséo axiologica; Escrita implicada; Relatério; Estagio.

Abstract: In this article, we intend to present how Dialogic Discourse Theory can support re-
flection on writing that is implicated, modalized, and riddled with evaluations that corroborate
the production of meanings concerning the teaching profession and, in turn, the construction
of the professional identity of the intern in and through the internship report. Dialogism, as
a presupposition of language, reveals the axiological dimension of the architectural whole,
since words come to life with intonation. We are therefore interested in analyzing the linguisti-
c-discursive strategies invested in the writing of the report that express positions taken on the
practice of teaching. The corpus, consisting of 20 reports produced in the Reading Internship
course Reading Teaching, offered as part of the Language and Literature course at the Federal
University of Ceara (UFC), was limited to two productions that best elucidated the reflections
on the process of representational updating triggered by textual/discursive production, revea-
ling the responses (responsiveness) to the repertoire mobilized concerning the teacher’s work.
We believe that writing the report can contribute to the improvement of writing that is implicated
and valued and, consequently, can bring to light elements that help us understand ways of sig-
nifying teaching, as well as perceive difficulties in expressing feelings and positions, in order to
achieve greater satisfaction of educational objectives in initial training.

Keywords: Dialogism; Axiological dimension; Implicative writing; Report; Internship.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A escrita de um relatério de estagio, para além de cumprir uma exigéncia cur-
ricular e avaliativa, constitui-se como espaco privilegiado de producdo de sentidos
sobre o exercicio da docéncia e, simultaneamente, sobre a constituicdo da identidade
profissional do professor (Ribeiro, 2017). Em meio aos desafios da formacdao inicial,
0 estagiario é convidado a refletir sobre sua atuacéo, seu lugar no processo escolar
e 0s sentidos atribuidos ao ensinar, visto que o estagio configura-se como um “lécus
de formacéo do professor reflexivo pesquisador, de aprendizagens significativas da
profissdo” (Lima, 2008). Nesse contexto, interessa compreender como a escrita aca-
démica funciona como dispositivo de elaboracdo de posicionamentos e avaliacdes
gue evidenciam a implicacao do autor com o métier docente.Sob a perspectiva da
Teoria Dialdgica do Discurso, entendemos que o processo de escrita é compreendido
como uma atividade responsiva, atravessada por valores, vozes e entonacfes que
revelam o modo como o sujeito se inscreve na e pela linguagem. Assim, considera-
mos que o relatorio de estagio € mais do que um registro simplesmente descritivo:
trata-se de um enunciado concreto, que reflete e refrata, axiologicamente orientado,
em gue o dizer do estagiario se entrelaca a discursos socialmente partilhados sobre a
educacéo, neste caso especifico o ensino de leitura e a profissdo docente, haja vista
gue “[...] o estagio se apresenta como um momento de vivenciar a realidade escolar
e refletir sobre a pratica pedagdgica” (Batista e Crepaldi, 2021, p. 164). A analise dos
textos pode permitir observar como a linguagem mobilizada participa da construcéo
de uma escrita implicada e, com isso, valorada, carregada de sentidos que tensionam,
afirmam ou problematizam a praxis docente.

Este artigo propde, portanto, analisar as valoracdes presentes em relatérios pro-
duzidos por estagiarios na disciplina Estagio em Ensino de Leitura, ofertada no ambito
do curso de Letras pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Nesse viés, tem-se,
por conseguinte, o intuito de evidenciar como tais textos colaboram para o nosso des-
pertar reflexivo para um desenvolvimento de uma formacao inicial que dé subsidios
tedricos e praticos a esses estudantes e que dialogue com as reais praticas da profis-
sao. Ao fazé-lo, buscamos refletir sobre os desafios e as potencialidades formativas
desveladas no género relatorio, em um movimento que articula linguagem, subjetivi-
dade e formacao docente.
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Para tanto, organizamos este artigo em quatro sec¢des principais: inicialmen-
te, discutimos o relatério de estagio como género discursivo formativo e académico,
atravessado por valores e vozes sociais, a luz da Teoria Dialdgica do Discurso; em
seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados; posteriormente,
analisamos enunciados que revelam avaliagbes e posicionamentos implicados, ob-
servando como esses elementos contribuem para a construcéo da identidade docente
em formacéo; por fim, refletimos sobre o potencial do relatério como prética de escrita
critica, responsiva e formativa, ressaltando sua relevancia na constituicao de sentidos
sobre o ser professor.

CONSIDERACOES DIALOGICAS SOBRE O GENERO
DISCURSIVO RELATORIO NO CONTEXTO DA ESCRITA
ACADEMICA

A discusséo bakhtiniana sobre géneros discursivos é capital para os estudos da
linguagem. Para Bakhtin (2016, p. 12, grifos do autor), os géneros sao “tipos relativa-
mente estaveis de enunciados” que circulam nas diferentes esferas de organizacéo
dos discursos. Como bem sintetizam Rojo e Barbosa (2015), eles sdo estaveis porque
a comunicagdo humana seria impossivel se, a cada interlocucéo, fossem criados no-
vos modos de organizar os discursos; essa estabilidade é relativa, no entanto, porque
cada sujeito, ao construir os géneros, se apodera, de maneira vivida e autoral, dessa
referéncia para projetar suas valora¢gées. Ha sempre, portanto, a tensao continuidade
e mudanca na realizagao concreta do género.

Conforme apontado por Ribeiro (2014, 2017), o relatério de estagio configura-
-se como um género discursivo de natureza secundaria. Bakhtin (2016), distingue os
géneros primarios como aqueles constituidos em situacdes de interacdo imediata e
espontanea, geralmente vinculadas ao cotidiano e a esfera da vida privada, como o
didlogo. Em contraste, 0os géneros secundarios se caracterizam por incorporar e reela-
borar os géneros primarios, inserindo-os em contextos comunicativos mais complexos
e institucionalizados, préprios das esferas mais elaboradas da atividade cultural.

Nesse contexto, compreender o relatério como um género discursivo secundario
permite reconhecer sua circulagdo em uma ambiéncia institucional especifica. Dife-

Raido, Dourados, MS | v. 19 | n. 48 | p. 13 - 31 | ano 2025




ISSN 1984-4018

rentemente de outros géneros secundarios, o relatério de estagio assume uma parti-
cular relevancia por mobilizar dois tipos de letramentos: os letramentos académicos
— na medida em gue se insere na esfera universitaria, valoriza-se o entrelacamento
entre conceitos teoricos e linguagem cientifica para refletir sobre a pratica escolar em
contexto académico — e os letramentos profissionais docentes — uma vez que atua
como instrumento formativo na constituicdo identitaria do futuro professor. Nesse Ul-
timo aspecto, o relatério configura-se como uma instancia enunciativa que possibilita
ao estagiario (re)avaliar, (res)significar e (re)valorizar objetos de discurso vinculados a
pratica docente, contribuindo para a compreensao de questdes constitutivas e trans-
versais ao seu métier. Como observa Ribeiro (2017), tal processo evidencia a presen-
ca dialdgica das vozes do licenciando e do professor em formacéao, as quais assumem
compromissos éticos com ambas as esferas discursivas, em consonancia com o dizer
de Bakhtin (2017) e de Medviédev (2012).

Assim, se o relatério tem carater hibrido, ele instancia o sujeito a movimentar-se
por dois cronotopos. Para Bakhtin (2018), o cronotopo diz respeito as instancias espa-
ciotemporais que gestam as produc¢des enunciativas, permitindo pinc¢ar visdes de ho-
mem e de mundo que, ao passo que contingenciam ideologicamente os enunciados,
também propiciam que o sujeito se posicione frente a elas, o que colabora para a irre-
petibilidade axiolégica. Desta feita, se temos o discurso académico e o discurso pro-
fissional docente se amalgamando, vemos que ha perfis identitarios se atravessando
(aluno e docente em formacéao, pelo menos), vozes ideoldgicas num embate continuo
(autores, documentos prescritivos sobre o ensino, interesses politicos, comunidade
escolar) e, consequentemente, agenciamentos tensionados se concretizando pelo di-
zer-fazer do género (conclusdo do estagio, avaliagao do estagio, formacéao em Letras,
construgéo da identidade profissional).

Em raz&o de seu carater hibrido, o género relatério €, por vezes, marginalizado
nas discussdes sobre letramento académico, sendo mais comumente abordado no
ambito das investigacdes sobre a formacéo docente. Contudo, uma das fungdes cen-
trais da universidade — especialmente no contexto da universidade publica brasilei-
ra — é a formacao de profissionais da educacdo que sejam capazes de orientar sua
pratica de maneira critica e reflexiva. Tal formac&o € mediada, entre outros aspectos,
pela apropriacdo de géneros discursivos catalisadores da (trans)formacao docente,
conforme argumenta Signorini (2006), os quais possibilitam a articulagéo entre teoria
e pratica no processo formativo.
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Nessa seara, se, como pontua Bakhtin (2016), os géneros sao reconhecidos por
seu conteudo tematico, por sua forma composicional e por seu estilo, cabe perceber
como essas instancias se especializam num género de natureza hibrida como o re-
latorio de estagio. Desse ponto de vista, o conteudo tematico diz respeito aos temas
diziveis, inclusive dando cobertura a posi¢ao axioldgica possibilitada de ser enunciada
no e pelo género.

No caso do relatério de estagio, como refletem Ferreira, Adelino e Deus (2023),
essa forma enunciativa da vazdo a dimenséo narrativa e reflexiva sobre as praticas
de ensino de linguas. Ou seja, 0 autor apresenta descricbes sobre o perfil docente e
dos profissionais da escola onde estagiou, sobre a estrutura das salas e dos equipa-
mentos que formam a escola, sobre o publico estudantil atendido por aquele espaco
educacional, sobre os modos como se da o ensino.

E importante dizer, no entanto, que a arquiteténica do género relatorio ndo é de
tdo somente levar a uma descri¢do narrativa dos fatos vivenciados pelo docente em
formacao no I6cus do estagio. Esse processo enunciativo esta a servigo, na realizagcéo
do género, de um processo de catalisa¢éo da formac&o docente (Signorini, 2006). E
ele que permite que o autor, no papel de estudante de Letras-docente em formacéo
inicial, (res)signifique o vivido no espacgo escolar a fim de que possa refletir sobre a
docéncia, sobre o métier docente, sobre o planejamento e sobre a execucéo de aulas.
Ao mesmo tempo, como afirmam Lea e Street (2006), esse projeto de dizer do rela-
torio certamente também envolve relacdes de poder emergentes da avaliacdo, o que
coage 0s modos como esse projeto critico se (re)vela, normalmente discursivamente
mais aproximado das vozes tedricas defendidas pela area de referéncia.

Nesse contexto, de acordo com Ribeiro (2008, p. 42), o relatério “se revela como
um meio capaz de provocar o enfrentamento das representacdes individuais e cole-
tivas emersas na enunciacdo, o que, inevitavelmente, resultara, em menor ou maior
grau, na (re)estruturacao da identidade do locutor”. Assim, os sujeitos tém a possibili-
dade de (re)apresentar e de (re)construir axiomas: sentimentos, sensacoes, represen-
tacdes, que sdo valoradas e transformadas através de um processo metacognitivo, de
maneira que, via relatério,

[...] os referentes sobre a pratica educativa sédo introduzidos, retomados e
deslocados continuamente na enunciagéo, conferindo a dindmica discursiva
um fluxo capaz de provocar processos metacognitivos e (trans)formacdes
no agir comunicativo do sujeito que enuncia. Quando o sujeito fala de seus
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sentimentos, de suas impressdes, expde seus julgamentos e se posiciona,
necessariamente avalia maneiras de ser na pratica educativa e, portanto,
(re)visita e ressignifica aspectos identitarios da figura do professor. (Ribeiro,
2008, p. 42).

O desdobramento disso, portanto, no que se refere a sujeitos professores, pode
se refletir nas escolhas metodoldgicas empreendidas em sala de aula, cooperando
para uma formacao docente mais aguerrida e empoderadora. Portanto, o contetdo
tematico do género relatorio viabiliza a possibilidade de o estagiario (re)pensar suas
concepcgdes sobre o ensino, (re)avaliando esses conceitos e modos de ser e de agir
na docéncia.

No que diz respeito a forma composicional, espera-se que o género relatorio
adote um formato que funcione como catalisador do processo de (res)significacao da
experiéncia formativa. Assim, além da introducdo — na qual o enunciador apresenta
consideracdes gerais sobre o papel do estagio na formacao docente e explicita os ob-
jetivos do texto — e dos elementos pré- e pds-textuais proprios da escrita académica,
contempla-se uma secao dedicada a descri¢cao do l6cus do estagio, incluindo, quando
pertinente, a insercdo de imagens que contextualizem o espaco observado.

Na sequéncia, o relatorio deve incluir uma reflex@o analitica acerca das aulas das
guais o licenciando participou, momento em que se efetiva o carater (auto)formador
desse género discursivo. Para tanto, é imprescindivel a articulagdo com vozes tedricas
da area de formacao, de modo a subsidiar a elaboracgéo critica da experiéncia vivida.

Nas consideracdes finais, propde-se o retorno ao objetivo inicialmente delineado,
permitindo que o autor, em um movimento dialégico de si para si e de si para o outro
(Bakhtin, 1997), produza deslocamentos e aproximacdes em relagéo a concepgoes e
formas do ser docente, 0 que contribui para a (re)configuracdo de um perfil identitario
responsivo e eticamente comprometido com sua prépria formacdo e com a docéncia.

Ademais, podem ser incorporadas ao relatorio imagens do ambiente escolar e
de sua organizacao, promovendo a reflexdo sobre as implicacdes desses elementos
no processo pedagogico, bem como recortes de materiais didaticos e planos de aula,
0s quais favorecem a visualizacdo de como tais recursos contribuem para a concre-
tizacdo dos objetivos educacionais propostos, em consonancia com as concepcgoes
pedagogicas que permeiam a praxis docente (Ferreira; Adelino; Deus, 2023).
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Quanto aos aspectos estilisticos do relatério, temos um género académico que,
por sua natureza também formativa, da protagonismo a mecanismos explicitos de
valoracdo sobre o0s objetos de discursos. Ressaltamos isso porque, como dizem Lea
e Street (2006) e Street (2010), o estilo académico da primazia a supostas marcas de
neutralidade — ha muito ja problematizadas pelos estudos em Linguistica Aplicada, as
guais, no relatério, sdo substituidas por verbos, adjetivos e advérbios modalizadores
do discurso, por exemplo, que evidenciam o posicionamento do estagiario em relacéo
a realidade observada, em interface com o que pensa sobre 0 que assistiu e com a
teoria de referéncia de sua area (Ribeiro, 2017).

Observa-se, portanto, que as categorias que possibilitam o reconhecimento de
um género discursivo — conforme discutem Rojo e Barbosa (2015) — apenas se se-
param de forma didatica. Na concretude do enunciado, tais categorias se articulam
de maneira indissociavel, compondo uma arquitetdnica genérica que viabiliza modos
de ser, de agir e de posicionar-se do autor diante das contingéncias enunciativas que
permeiam a producao de seu discurso.

Com isso, pretende-se destacar que, embora as instancias configuracionais do
género sejam relevantes para a analise, elas devem ser compreendidas em estreita
correlagcdo com o funcionamento discursivo do género (Ribeiro, 2010), o que contem-
pla 0 modo como o cronotopo sustenta a producao enunciativa. Ou seja, tais instan-
cias ndo se referem meramente a um molde fixo, a um diagndstico prescritivo ou a
uma receita para a producdo do género; ao contrario, na dindmica do discurso, elas
operam como engrenagens valorativas que tornam possivel a constituicdo do sentido.
E nesse movimento que o sujeito enunciador — no caso do relatdrio de estagio, situ-
ado na interface entre as identidades de docente em formag&o inicial e de estudante
do curso de Letras — pode catalisar seu processo formativo, assumindo uma posi¢céo
enunciativa empoderada como professor em continuo processo de (trans)formacao.

Sob essa perspectiva, compreende-se que o relatério de estagio possui forte
potencial como promotor de excedentes de visdo, 0s quais conferem relevo as nocoes
de alteridade e exotopia. Esta ultima refere-se ao fato de que a linguagem, sobretudo
em textos de natureza narrativo-reflexiva — como as narrativas materializadas nos
relatorios —, coloca o sujeito enunciador diante de si mesmo: ele (re)evoca experi-
éncias e lembrancas que, a partir do olhar formulado cronotopicamente pelo papel
social assumido via género discursivo, sédo (re)avaliadas, gerando processos de re-
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flexdo e refracdo discursiva sobre os objetos de discurso mobilizados na interacao.
Ja a alteridade diz respeito ao reconhecimento de que tais avaliacbes ndo emergem
de uma consciéncia isolada ou biolégica, mas de uma consciéncia ideologicamente
constituida, uma vez que o sujeito, na perspectiva do dialogismo bakhtiniano, é atra-
vessado por capitais culturais simbolicamente construidos e corporificados na e pela
linguagem. Assim, a valoracao enunciativa se inscreve em um campo polifénico, mar-
cado por avaliacfes oriundas de outros sujeitos sociais — ou seja, de outros discursos
— que sao mediados, ressignificados e equalizados em prol da construcdo de uma
autoria singular no enunciado concreto (Bakhtin, 1997, 2017, 2019).

Conforme Bakhtin, “[...] o homem n&o tem um territorio inteiro e soberano, esta
todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si, ele olha o outro nos olhos ou
com os olhos do outro” (Bakhtin, 2003, p. 341). Dessa forma, ao produzir o relatorio,
0 aluno-estagiario participa de um processo exotopico, que desencadeia avaliacdes
de e sobre si mesmo a partir de tantos outros olhares: de docentes da escola onde
estagiou, da/o docente da disciplina de estagio, de autoras/es tedricas/os com quem
se dialoga, de discentes com quem interagiu na escola, de colegas de classe e da
sociedade mais ampla que constantemente valora a docéncia.

Embora se compreenda que todo texto, em func@o das relacdes dialdgicas
(Bakhtin, 2016; Voléchinov, 2018), apresenta valoragdo, a arquitetbnica genérica do
relatério possibilita uma marcacdo concreta, a partir dos posicionamentos do sujeito
enunciador, que se (re)vela ao avaliar o ser e o fazer docente no relatério. Assim,
percebe-se que, no caso do género em questao, a dimensao valorativa se manifesta
de forma clara por meio de elementos linguisticos que demonstram, tanto para quem
escreve quanto para quem Ié, um processo de (res)significacéo sobre o ensino, pois a
exotopia e a alteridade promovem esse olhar outro sobre e para o vivido.

Entendemos, portanto, que o relatério de estagio, por sua interface académica
e formativa, possui uma arquitetdnica que exige implicacdo enunciativa, ja que se
espera do sujeito autor gestos discursivos materialmente verbalizados reveladores de
Seu compromisso ético, responsivo e responsavel (Bakhtin, 2017; Mediviédev, 2012)
com a praxis docente, 0s quais nao o afaste do objeto sobre o qual se enuncia. Para
evidenciar esse modo discursivo de se (re)velar nessa ambiéncia fronteirica entre o
ser académico e o ser docente em formacao, construimos esta pesquisa, cuja meto-
dologia apresentamos a seguir.
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ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como corpus de andlise, trazemos excertos de relatérios produzidos durante o
estagio de observacao da disciplina Estagio em Ensino de Leitura, ofertada no primei-
ro semestre de 2024. A disciplina, cursada por estudantes do ultimo ano do curso de
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, contou com a participacao de 20 alu-
nos-estagiarios, que elaboraram os relatérios em duplas ou individualmente, a partir
de um roteiro previamente discutido em aula. Para esta pesquisa, selecionamos dois
relatorios, ambos produzidos individualmente, que forneceram dados mais significati-
vos para refletirmos sobre o objeto de estudo aqui proposto.

Dedicamo-nos a experimentacao e a pratica da analise da escrita de professores
em formacéao inicial, no campo do estagio, como uma atitude politica de intervencéo
no universo da formacao docente. Dessa forma, voltamo-nos também aos discursos
e as praticas que esses escritos movimentam, tanto para a constituicdo de si como
futuros professores quanto para a configuragao identitaria no grupo de pertenca.

Na disciplina Estagio em Ensino de Leitura, apos a realizacdo de aulas dialoga-
das, oficinas, elaborag&o de material didatico, seminarios e outras vivéncias, os alunos
devem cumprir 10 horas de observacdo em sala de aula (estagio de observacgéo), re-
alizadas ap0s 0s encontros presenciais na universidade. As experiéncias vivenciadas
nesse processo devem ser narradas e refletidas por meio da escrita de um relatério.

Sendo as trocas de ordem simbdlica, as valoracfes mobilizadas pela escrita
implicada no género relatorio resultam de uma socializacao particular de impressoées
sobre o ser e o fazer docente. Tais valoracdes nos interessam sobremaneira para a
analise do papel da escrita implicada na (re)configuracéo identitaria do professor em
formacdo. Assim, acreditando na centralidade das a¢fes de linguagem nos proces-
sos de textualizacdo (Matencio, 2005; 2009), escolhemos excertos dos relatorios dos
estagiarios, com o objetivo de acessar valoraces do agir docente e do ensino como
trabalho (Machado, 2005). Para isso, lancamos um olhar para a modalizacdo como
acdo de linguagem necessaria a geréncia dos mecanismos enunciativos na analise
do trabalho docente, ressaltando o papel catalisador do relatério de estagio para a
formacdo docente.
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UMA ESCRITA IMPLICADA: O RELATORIO COMO
CATALISADOR FORMATIVO

As analises aqui apresentadas partem de excertos produzidos por dois/duas es-

tagiarios(as) em contextos de estagio supervisionado (estagio de observacéo), com
as lentes sobre a pratica do ensino de leitura em escolas publicas. A luz da Teoria Dia-
l6gica do Discurso, com especial atencéo as nocdes de valoracéo, depreendidas por

modaliza¢des, e vozes sociais, busca-se compreender como esses sujeitos produzem

sentidos através da escrita de relatorios de estagio, valoram as praticas observadas

e articulam diferentes vozes sociais no interior de seus textos. As reflexdes visam

evidenciar a responsabilidade enunciativa dos(as) estagiarios(as) e os modos como
avaliam e se implicam nas praticas escolares analisadas/observadas.

O primeiro trecho que se traz € apresentado a seguir.

A forma de ensino pensada e escolhida pela professora para desenvolver as
habilidades de leitura dos alunos ndo s6 concorda e respeita o que é estabe-
lecido pela BNCC, como também concebe formas efetivas de lidar com o cur-
to espaco de tempo, disponibilizado na grade curricular do ensino de géne-
ros, para as atividades de leitura. Isso é feito através do estabelecimento de
objetivos para localizar a leitura em um contexto almejado em determinada
producdo de género — no caso da aula escolhida para observacdo mais am-
pla, o artigo de opinido. Entretanto, € certo que, para pensar na construgao
mais concreta de um aluno ativo em suas leituras — que se localize em outras
dimensbes para além dos critérios sintaticos muito propagados no ensino de
lingua materna — a imerséo nos textos deve sempre preceder um bom escri-
tor. Dessa maneira, “adotar uma abordagem interacionista no ensino implica
conceber o texto como produto e processo das relagbes estabelecidas entre
sujeitos ativos e autores de seu dizer” (OLIVEIRA; QUEIROZ; BARBOSA,
2017, p. 151). Acreditamos que, apesar da pressdo que os docentes sdo
expostos para intensificar a carga de contetdo, tendo em vista a problema-
tica da competi¢cdo que os alunos sdo submetidos durante os Ultimos anos
do ensino médio, “..a lingua/linguagem n&o pode ser abordada, em sala de
aula, como algo formulado no campo da abstragéo, mas como um constructo
‘concreto” (RIBEIRO; FRANCA, 2017, p. 2). O ensino de lingua materna no
Brasil precisa lidar com os usos do discurso, sejam eles aplicados no cotidia-
no ou em géneros formais, pois ¢é certo que a interagdo com enunciados textuais
ndo acabara no ensino médio, estendendo a habilidade de compreenséao de um
texto, necessdria para uma boa producéo, para uma exigéncia que atravessa
0 ingresso no ensino superior — também € valida lembrar que muitos alunos
optam por nao cursa-lo. (Fonte: Relatério 1 — dados da pesquisa, 2024, grifos
NOSs0s).
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Todo enunciado, para Bakhtin (2016), esta crivado de valoracdo. Nao ha pa-
lavra neutra, ja que todo signo é ideoldgico e, portanto, todo discurso carrega uma
entonacao, um acento valorativo, que pode ser mais ou menos explicito. No excerto,
h& presenca de valores relacionados a: i) valorizacdo da pratica docente reflexiva e
contextualizada, haja vista que, muito embora a professora seja descrita como alguém
gue respeita diretrizes oficiais (BNCC), o que demonstra o valor de estima conferido
ao documento oficial, ela também adapta criticamente sua pratica ao tempo disponi-
vel e ao género trabalhado; ii) critica a abordagem tradicional gramaticalizante, pois,
guando o estagiario menciona o trecho “...para além dos critérios sintaticos muito
propagados no ensino...”, ele suscita uma critica implicita (e ideologicamente posi-
cionada) a primazia da gramatica normativa na escola; iii) valorizacao da perspectiva
interacionista e discursiva do ensino, ja que a citacdo de autores como “OLIVEIRA,;
QUEIROZ; BARBOSA e RIBEIRO; FRANCA” reforca a adesdo a uma perspectiva
interacionista, que reconhece o texto como produto e processo das relacbes sociais
e histéricas; iv) postura critica em relagéo as pressdes do sistema educacional, uma
vez gque o estagiario reconhece a pressao por resultados, mas se posiciona contra um
ensino puramente voltado a competicado, destacando o papel formativo da linguagem.

Nota-se que o sujeito autor, exotopicamente, mobiliza esses diferentes posicio-
namentos para valorar a pratica de ensino. Assim, amalgamam-se olhares institucio-
nais, teodricos, prescritivos, atitudinais etc. para, via relatorio, produzir sentido acerca
da docéncia. Obviamente, como a questao cronotdpica sempre ordena a constituicéo
enunciativa, esse entrecruzamento se da também em razéo de ser o texto produzido
objeto de avaliacdo da disciplina. Portanto, o estagiario, ao valorar, cumpre também
a demanda de enderecamento institucional do enunciado produzido, revelando seu
processo formativo viabilizado pelo género.

Quadro 1: Modaliza¢@es reveladas no excerto destacado e possiveis efeitos de sen-
tido decorrentes.

Excerto destacado Tipo de modalizacao Funcéo discursiva
Adesdo a pratica docente em

conformidade com a BNCC.
Reforca a avaliacao sobre a

gualidade do trabalho exercido

pela professora.
Expressa alta confian¢ca quanto

“é certo que” Modalizacéo de certeza a validade da perspectiva de
leitura defendida.

“ndo soO concorda e respeita” Modalizacéo afirmativa

“como também concebe Modalizacéo avaliativa
formas efetivas” (positiva)

continua
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Excerto destacado Tipo de modalizacéao Funcdo discursiva

Indica um distanciamento em
relacdo ao enfoque tradicional

de ensino da lingua/linguagem.
Introduz uma posicao alinhada com

0 coletivo.
Reconhece um contexto adverso,

mas deixa entrever que é superavel.

Modalizac&o de proibi- Opbe-se veementemente a aborda-
cdo / negacdo normativa gem abstrata da linguagem.

Indica um posicionamento dedntico
para um ensino produtivo da lingua/
linguagem.

Propde generaliza¢gbes para defen-
der o posicionamento assumido.

“para além dos critérios sinta- Modalizagéo avaliativa +
ticos muito propagados...” critica subentendida

“acreditamos que” Modalizacéo opinativa

“apesar da pressao que 0s

docentes sdo expostos...”
“nao pode ser abordada [...]

como algo formulado no
campo da abstracdo”

“precisa lidar com os usos do  Modalizag&o de
discurso” necessidade

“é certo que a interagdo com
enunciados [...] ndo acabara Modalizacéo de certeza
no ensino médio”

Modalizac¢éo concessiva

Fonte: Elaboracéo propria, a partir da analise dos dados.

No excerto analisado, identificam-se diferentes vozes sociais em dialogo, que
contribuem para a construcédo argumentativa do texto. A voz oficial, representada pela
BNCC, é recepcionada de forma positiva pelo discurso do estagiario, como se obser-
va na expressao “respeita o que é estabelecido...”, evidenciando adeséao as diretrizes
institucionais. A voz tedrica também esta presente, representada pelos autores cita-
dos, que sao convocados para fundamentar os argumentos desenvolvidos ao longo
do projeto comunicativo. Ja a voz do ensino tradicional, especialmente aquela cen-
trada em abordagens gramaticais e abstratas, aparece tensionada, sendo alvo de
avaliacao critica — como se nota na problematizacéo do foco excessivo na sintaxe ou
na linguagem tratada como abstracdo. Essas escolhas linguistico-discursivas confe-
rem ao texto maior consisténcia e for¢ca argumentativa, revelando o engajamento do
estagiario com a proposta dialégica e sua implicacédo efetiva no projeto comunicativo.
Ao mesmo tempo, revela-se 0 modo como o projeto arquitetdnico do relatério catalisa
a formacao inicial docente, ja que a emergéncia dessas valoracdes desvela (res)sig-
nificacdes sobre concepcdes de lingua(gem) e ensino, as quais aproximam o sujeito
autor de uma abordagem mais textual-discursiva de ensino.

Destaca-se também, nesta andlise, o trecho apresentado a seguir.

As aulas observadas revelam que o ensino de leitura nas escolas publicas
ainda é vivo e que o fomento a leitura deve ser cada vez mais reforcado
em diversos aspectos. Tendo em vista os problemas que as instituicbes de
ensino publico apresentam, e que se da por questdes sociais que vdo muito
além do habito escolar, o papel do professor de leitura aqui é de extrema
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importancia, pois os alunos necessitam desenvolver o senso critico, que é
desenvolvido a partir da leitura e compreensdo de um simples texto, como foi
mostrado anteriormente na descri¢cdo da observacéo.

Ademais, como ja foi citado, o ensino de leitura pode ser feito a partir de fer-
ramentas simples, que podem otimizar o interesse & leitura e o senso critico.

Além disso, reforgo que o uso de ferramentas ativas em sala de aula é essen-
cial, visto que 90% dos alunos néo tinham o habito de leitura e, consequen-
temente, apresentariam dificuldade utilizando métodos tradicionais de leitura.
Ainda, percebe-se como no exemplo, o quéao importante é o conteudo e a
metodologia usada pela professora no primeiro ano do ensino médio, pois a
metodologia trara frutos positivos ndo so na area de linguagens, mas também
em outras areas do conhecimento.

E imprescindivel que os profissionais da educacdo que leiam este relato
levem em consideracdo a importancia do uso de metodologias ativas no
sistema publico de educacdo e se inspirem a partir das experiéncias apre-
sentadas, para elaborar novos métodos que alimentem o interesse e 0 gosto
pela leitura de jovens e adolescentes. (Fonte: Relatério 2 — dados da pesqui-
sa, 2024, grifos nossos).

No excerto analisado, nota-se: i) uma valoracdo positiva em relagédo a praticas
docentes como a observada — “o ensino de leitura [...] ainda é vivo” —, em que 0(a)
estagiario(a) rompe com discursos reiteradamente negativos, como o de que os alu-
nos ndo sabem e/ou ndo gostam de ler, e expde uma perspectiva otimista quanto ao
ensino da leitura no contexto escolar; ii) a leitura é entendida como algo que “deve
ser cada vez mais reforcado”, o que revela uma valoragdo debntica, demonstran-
do o alinhamento do(a) estagiario(a) com uma visdo de ensino produtivo da leitura,
ao mesmo tempo em que aponta para a necessidade de maior atengcédo e cuidado
com essa pratica de linguagem; iii) a defesa da importancia da leitura reforcada pela
compreensao de que os problemas enfrentados pelas instituicdes publicas de ensino
transcendem o campo escolar, envolvendo também questdes sociais mais amplas; iv)
a valoracéao positiva estendendo-se para o reconhecimento do docente como agente
transformador do contexto escolar, reiterado na defesa de que “ferramentas simples”
podem promover transformacodes significativas, favorecendo o interesse pela leitura e
seu potencial para o desenvolvimento da criticidade estudantil; v) a projecéo de efei-
tos duradouros das préticas observadas, reforcando uma valoragdo positiva e a de-
fesa de metodologias compativeis com abordagens ativas, as quais sao vistas como
eficazes para o ensino da leitura.
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Novamente, assim como visto no excerto anterior, a emergéncia dessas vozes
destaca o imbricamento entre letramentos académicos, a partir de analises das aulas
e de recorréncia a respaldos tedricos, e letramentos profissionais docentes, sob o en-
foque de valoracdes acerca do métier no e para o ensino de lingua(s).

Quadro 2: Modalizactes reveladas no excerto destacado e possiveis efeitos de sen-
tido decorrentes.

Trecho Tipo de modalizacao Funcao discursiva

Certeza otimista sobre a perma-
“0 ensino de leitura [...] ainda é vivo”  Modalizacdo afirmativa néncia da prética de leitura como
a observada.

“ . " Modalizag&o de obri- Dever ao sistema educacional ou

deve ser cada vez mais reforcado ~ . N . o
gacéo/necessidade a sociedade (forca dedntica)

“o papel do professor [...] é de Julgamento positivo atribuido ao

Modalizac&o avaliativa

extrema importancia” docente.

“os alunos necessitam desenvolver Modalizac¢&o de ne- Defesa do papel da leitura como
0 Ssenso critico” cessidade formadora de consciéncia critica.

“ . - o - Posicionamento enfatico quanto a
refor¢o que o uso [...] é essencial Modalizag&o opinativa L . T

préatica defendida (+ implicacéo)

“é imprescindivel que os profissio- Modalizacéo de pres- Orientacdo normativa enderecada
nais [...] levem em consideracéo” cricdo ao grupo de pertenca.

Fonte: Elaboracéo propria, a partir da analise dos dados.

Quanto a presenca de vozes sociais, é possivel identificar diferentes vozes que
dialogam no interior do excerto. A voz oficial se manifesta através das diretrizes institu-
cionais implicitas, como as expectativas em torno do ensino de leitura nas escolas publi-
cas, sendo acolhida de forma positiva pelo(a) estagiario(a), que salienta a poténcia des-
sa pratica. A voz docente, ancorada na experiéncia observada, ganha relevancia como
exemplo de atuacdo significativa. Também, manifesta-se a voz teédrica, evocada pelo
uso de expressdes e conceitos alinhados a metodologias ativas e ao desenvolvimento
do senso critico. Por fim, assim como no excerto anterior, € tensionada a voz tradicional
do ensino, associada a metodologias ultrapassadas e pouco eficazes, que é criticada a
partir da oposicdo com as praticas valorizadas na andlise (metodologias ativas).

Essa tonalidade positiva para a abordagem mais interacional da lingua tem a ver
com o fato de ser essa a perspectiva difundida por documentos oficiais e pela propria
teoria de referéncia, destacadas no ambito da formagéao inicial. Assim, ao produzir o
relatério como dispositivo que também serve como avaliacdo da disciplina, o sujeito
autor, adotando a referida concepcdo, ao mesmo tempo, responde as relagbes de
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poder instituidas pelo curso do estagio, bem como catalisa sua formacéo docente ao
valorar o processo de ensino em conformidade com politicas institucionais vigentes.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises empreendidas neste estudo evidenciam que o relatério de estagio
pode funcionar como um potente catalisador de uma escrita implicada, mobilizadoras
de valoracBes sobre o ser e o fazer docente no campo da formacao inicial. Ficou de-
monstrado como 0s sujeitos enunciadores — estudantes de Letras em processo de
estagio — constroem sentidos sobre a docéncia ao se posicionarem responsivamente
diante das experiéncias escolares vividas, das praticas pedagdgicas observadas e
dos discursos que atravessam o espaco educacional. Em vez de uma escrita neutra
e simplesmente descritiva, os relatorios ddo vazao a um engajamento ético-discursivo
gue tensiona, afirma e reconfigura representacdes sobre 0 ensino.

Nos dois excertos destacados, nota-se uma valoracao critica frente a aborda-
gens tradicionais, gramaticalizadas e descontextualizadas do fendmeno linguageiro,
com uma clara defesa de praticas mais dialégicas, interacionistas e comprometidas
com a formacéo critica dos alunos. Essa postura valorativa, marcada por modaliza-
¢Oes afirmativas, opinativas e avaliativas, desvela um distanciamento em relagéo a
um ensino normativo e evidencia uma aproximacdo com perspectivas que reconhe-
cem o texto e a linguagem como préticas sociais. Assim, a escrita do relatério se con-
solida como /6cus formativo privilegiado, no qual o estagiario ndo apenas relata, mas
interpreta, (re)avalia e se (re)posiciona frente as complexidades do trabalho docente.

Ao retomarmos o0 objetivo desta pesquisa — analisar as implicagbes (sempre)
valorativas acerca do exercicio da docéncia emergentes de e em relatorios de estagio
—, entendemos que esse género discursivo, longe de ser uma formalidade burocra-
tica, precisa ser reconhecido como pratica discursiva responsiva e axiologicamente
orientada para uma formacao docente sempre e cada vez mais produtiva.

A escrita implicada que emerge desses textos ndo apenas revela o modo como
0s sujeitos dimensionam o0 ensino e 0s seus desafios, mas também projeta um pro-
fessor em formacao que se vé autor de sua trajetoria, critico de sua realidade e ativo
na construcdo de sentidos sobre a docéncia. Nesse sentido, € interessante que o re-

Raido, Dourados, MS | v. 19 | n. 48 | p. 13 - 31 | ano 2025




».

//

RAIDO ISSN 1984-4018

\ 4
&

ZJ

=

latorio de estagio ocupe um lugar central nas discussdes sobre formacéo inicial, como
pratica que articula linguagem, subjetividade e exercicio de autoria no processo de
formacéo docente.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizacédo, traducado, posfacio e notas de
Paulo Bezerra; notas da edicdo russa de Sergei Botchararov. Sdo Paulo: Editora 34,
2016.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato. Traducao de Valdemir Miotello e Carlos Alber-
to Faraco. Sao Carlos: Pedro e Jo&o Editores, 2017.

BAKHTIN, M. Teoria do romance II: As formas do tempo e do cronotopo. Traducgao,
posfacio e notas de Paulo Bezerra; organizagdo da edigédo russa de Serguei Botcha-
rarov e Vadim Kagjinov. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

BAKHTIN, M. M. O homem ao espelho: apontamentos dos anos 1940. Sao Carlos:
Pedro & Joao Editores, 2019.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

BATISTA, P. C.; CREPALDI, N. P.; SANTOS, A. R. dos. O estagio curricular supervi-
sionado de Lingua Portuguesa em contexto de ensino remoto. Linguagem em Foco,
Fortaleza, v. 13, n. 1, p. 162-180, 2021.

FERREIRA, T. B.; ADELINO, F. J. da; DEUS, K. R. G. de. Os modalizadores discursi-
VOS no género relatorio de estégio curricular supervisionado. Humanidades e Inova-
¢do, Palmas, v. 10. n. 5, p. 157-173, 2023.

LEA, M. R.; STREET, B. V. The “Academic literacies” model: theory and applications,
Theory Into Practice, Ohio, v. 45, n. 4, p. 368-377, out. 2006.

LIMA, Maria Socorro Lucena. Reflex6es sobre o estagio/préatica de ensino na forma-
¢ao de professores. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 8, n. 23, p. 195-205, 2008.

Raido, Dourados, MS | v. 19 | n. 48 | p. 13 - 31 | ano 2025




/ﬁi‘«y

7 iern
Z!RAIDO ISSN 1984-4018

MACHADO, A. R. O ensino como trabalho: uma abordagem enunciativo-discursiva.
In: MACHADO, A. R.; GUIMARAES, E. (Orgs.). Linguagem, trabalho e formac&o do-
cente. Campinas: Mercado de Letras, 2005.

MATENCIO, M. L. M. Escrita e constituicdo de sentidos. In: ROJO, Roxane (Org.).
Letramentos mdltiplos, escola e inclusdo social. Campinas: Mercado de Letras, 2005.

MATENCIO, M. L. M. A escrita como acéo de linguagem na escola. In: ROJO, Roxane
(Org.). Escrita e leitura na escola: o real, o possivel e o necessario. Campinas: Mer-
cado de Letras, 20009.

MEDIVIEDEYV, P. N. O método formal nos estudos literarios: introdugo critica a uma
poética socioldgica. Traducéo de Sheila Grillo e Ekaterina Volkova Américo. Sdo Pau-
lo: Contexto, 2012.

RIBEIRO, P. B. O discurso docente (re)velado no género memorial. 2008. 293 f. Tese
(Doutorado em Letras) — Programa de Pds-Graduacdo em Letras, Pontificia Universi-
dade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

RIBEIRO, P. B. Funcionamento do Género Discursivo. Bakhtiniana — Revista de Estu-
dos do Discurso, Sao Paulo, v. 1, p. 54-67, 2010.

RIBEIRO, P. B. Representacdes do ser professor no curso de Letras. Revista do GEL,
Séo Paulo, v. 11, n. 2, p. 97-116, 2014

RIBEIRO, P. B. Representacdes identitarias sobre o métier do professor no contexto
do estagio. Veredas - Revista de Estudos Linguisticos, Juiz de Fora, v. 21, n. 3, p.
383-400, 2017.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursi-
vos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

SIGNORINI, I. Géneros catalisadores: letramento e formacao do professor. Sdo Pau-
lo: Pardbola Editorial, 2006.

STREET, B. V. Dimensdes “escondidas” na escrita de artigos académicos. Traducao:
Armando Silveiro; contribuicées: Adriana Fischer. Perspectiva, Florianépolis, v. 28, n.
2, p. 541-567, jul./dez. 2010.

Raido, Dourados, MS | v. 19 | n. 48 | p. 13 - 31 | ano 2025



http://lattes.cnpq.br/8949168170307834

ISSN 1984-4018

VOLOCHINOQV, V. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do mé-
todo socioldgico na ciéncia da linguagem. Tradugéao, notas e glossério de Sheila Grillo
e Ekaterina Volkova Américo. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

Raido, Dourados, MS | v. 19 | n. 48 | p. 13 - 31 | ano 2025




	_heading=h.wzg2cvdvcodt

