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Resumo: Este artigo objetiva identificar indicacdes de préticas leitoras que ampliam o letra-
mento do sujeito em processo preparatorio para a producéo da redagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Para tanto, utilizam-se como procedimentos metodolégicos: técnica de
coleta de dados bibliogréaficos, pesquisa documental e estudo de caso. O corpus constitui-se do
turno de voz de um professor de redacdo em trés videoaulas gravadas. Conforme Bardin (1979),
a andlise dos dados coletados cruza as informacdes selecionadas com as categorias teoricas
(Kummer; Hendges, 2020; Duboc, 2016; Janks, 2016). Como resultados identificam-se oito indi-
cacOes de praticas leitoras promotoras de letramento critico: incentivo a pratica da leitura voltada
ao desenvolvimento da habilidade de saber pensar e a expansao da visdo de mundo; estimulo
da pratica da leitura como preparacdo ao ato de escrever; importancia da préatica da leitura para
o atendimento da proposta de producdo em processos seletivos; valorizacao da leitura de textos
literarios; indicacgdo de textos de diversas fontes para consulta e leitura; valorizacao da leitura de
textos opinativos (artigos e editorial) para o conhecimento de opinides distintas e bem fundamen-
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tadas; orientacdo de leitura de reportagem em detrimento de noticia; critérios para selecdo de
textos opinativos (aderéncia entre autor e tema do texto).

Palavras-chave: letramento critico; préaticas leitoras; prova do Enem.

Abstract: This article aims to identify recommendations of reading practices that broaden
the literacy of the subject in the process of preparing for the production of Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) essay. To this end, the methodological procedures used are: biblio-
graphical data collection, documentary research and a case study. The corpus consists of the
voice shift of a writing teacher in three recorded video lessons. According to Bardin (1979),
the analysis of the data collected crosses the information selected with the theoretical cate-
gories (Kummer; Hendges, 2020; Duboc, 2016; Janks, 2016). The results identify eight re-
commendations of reading practices that promote critical literacy: encouraging the practice of
reading aimed at developing the skill of knowing how to think and expanding one’s worldview;
encouraging the practice of reading as preparation for the act of writing; the importance of the
practice of reading in order to meet the proposal of production in selection processes; valuing
the reading of literary texts; indicating texts from various sources for consultation and reading;
valuing the reading of opinion texts (articles and editorials) in order to learn about different and
well-founded opinions; guiding the reading of reports rather than news; criteria for selecting
opinion texts (adherence between author and theme of the text).

Key-words: critical literacy; reading practices; Enem exam.
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INTRODUCAO

Uma das principais formas de ingresso na educacéo superior do Brasil € a prova
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)!. Além de resolver mais de 180 questdes
objetivas, todos os candidatos precisam produzir uma redacéo dissertativo-argumen-
tativa que exige um alto grau de letramento critico. Devido ao peso dessa avaliacéo
escrita para a nota do candidato, ao longo dos anos, a redacao do Enem tem sido um
tema amplamente discutido e trabalhado nos cursinhos pré-vestibulares e, posterior-
mente, nas plataformas digitais (blogs, YouTube, Instagram etc). Entretanto, muitas
dessas abordagens tém simplificado o texto do Enem, reduzindo a prova de redacéo
a reproducédo de modelos, limitando a autoria e a criatividade do candidato.

Pelos numeros oficiais fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na edicao de 2021, de 2.267.350 participan-
tes, apenas 22 estudantes atingiram a nota 1.000. Esses nimeros revelam possiveis
problemas na preparacédo desses candidatos, que tém apresentado dificuldades em
atingir o grau de letramento critico necessario para o bom desempenho no exame.
Logo, pode-se afirmar que o ensino de producdo de textos centrado na transmissao
de modelos ndo tem preparado os candidatos de forma adequada e, consequente-
mente, contribui muito pouco para a promocao do letramento exigido na prova e,
posteriormente, para a vida.

Um dos principais agentes de letramento é o professor, que deve levar os es-
tudantes a dominarem as habilidades requeridas nas praticas sociais mediadas pela
linguagem, como a prova do Enem, promovendo letramento linguistico e critico. Tendo
em vista a importancia do papel do professor nesse processo, a presente pesquisa
reflete sobre o discurso docente quanto a praticas leitoras relacionadas a producao de
redacdo do Enem. Trata-se de um curso preparatoério presencial no qual um professor-
-pesquisador universitario da area de Linguistica Textual ministra gratuitamente aulas
de redacgéo, cujas gravacoes sao disponibilizadas na internet.

Diante desse cenario, 0 objetivo deste trabalho € identificar indicacbes de pra-
ticas leitoras que ampliam o letramento critico do sujeito ndo s em processo pre-

1 “O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o de-
sempenho escolar dos estudantes ao término da educacéo basica. Em 2009, o exame aperfeicoou
sua metodologia e passou a ser utilizado como mecanismo de acesso a educacgao superior” (Brasil,
2024).
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paratorio para a producdo da redacdo do Enem, mas também para a promoc¢éo de
sua cidadania. Para fundamentacao desta pesquisa, consideram-se os estudos sobre
letramento critico de Janks (2016), Duboc (2016) e Kummer e Hendges (2020) e a
caracterizacao do género da redacao do Enem por Oliveira, F. (2016).

RELACOES ENTRE O LETRAMENTO CRITICO, O PAPEL
DO PROFESSOR E O PROCESSO SELETIVO DO ENEM

O letramento critico das pessoas abrange varias instituicdes sociais e é desen-
volvido ao longo de suas vidas, sendo circunscrito as atividades e rotinas em que se
dao os usos sociais da leitura e da escrita. Dessa forma, as praticas de letramento
séo moldadas por regras sociais que orientam a producao, a recepcao e a distribuicéo
de textos. No Brasil, a desigualdade social representa um desafio para a qualidade
na Educacéo Basica e, nesse sentido, cabem iniciativas de educacao nao formal que
contribuam para a ampliacéo do letramento em classes sociais desfavorecidas. Uma
delas € a promocéo de cursos preparatorios gratuitos para a prova do Enem, buscan-
do preparar os estudantes para alcancarem vagas nos cursos de Educacgéo Superior.

Nesse ambiente de educacao nao formal, o papel dos instrutores de producao
textual pode representar uma oportunidade para a ampliacdo do letramento critico
desses estudantes. Diante disso, esta se¢do relaciona noc¢des de letramento critico
com o papel do professor e os conhecimentos exigidos na prova de redacéo do Enem.

2.1 LETRAMENTO CRITICO E PAPEL DO PROFESSOR

No sentido historico, Soares (2001) representa um ponto de partida sobre o con-
ceito de letramento, quando destaca o surgimento de um novo contexto social, que
requer saber mais que ler e escrever. Para essa autora, € necessario “saber fazer
uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que
a sociedade faz continuamente” (Soares, 2001, p. 20). Nesse contexto, a pesquisa-
dora define letramento como o “resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2001, p. 18).

Conforme Silva e Pesce (2017), a escrita e a leitura sdo praticas de alta com-
plexidade, influenciadas pelo contexto em que estdo inseridas; isso representa um
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grande desafio para o sujeito, ainda que ele tenha bom conhecimento das praticas
discursivas. Por isso, aguele que busca promover o letramento precisa “[...] considerar
os saberes trazidos pelos estudantes [...]" e “[...] oportunizar a construcdo de novas
praticas sem depreciar 0 espaco cultural onde os discentes estao inseridos” (Silva,
Pesce, 2017, p. 16050). O ensino das praticas discursivas, assim, ndo é somente for-
malidade curricular, mas fundamental para o aprimoramento do sujeito frente a socie-
dade. Promover o letramento envolve, portanto, o desenvolvimento de saberes sobre
repertorio de géneros discursivos, como reconhecer padrdes linguisticos, interesses e
relac6es de poder que os perpassam, e 0 uso de ferramentas de promocéao de trans-
formacdo social voltada a desconstrucdo de desigualdades, discriminacdes, exclusédo
e injustica social (Kummer; Hendges, 2020).

Os textos, de modo geral, s&o delineados por fatores sociais. Logo, a compre-
enséo textual e o dominio do letramento vao além do entendimento dos elementos
linguisticos expressos; é preciso interpretar os efeitos de sentido, considerando as
guestdes sociais e ideoldgicas intrinsicamente relacionadas a producédo de textos.
Portanto, “a lingua e a forma como ela é usada estdo no centro do que significa fazer
letramento critico” (Janks, 2016, p. 22).

Segundo Duboc (2016), o termo letramento critico comecgou a ser utilizado em
1999, sendo influenciado pela teoria critica da educacéo e pela pedagogia critica de
Paulo Freire. A autora afirma que esse letramento leva o estudante a questionar os
elementos internos e externos que compdem o0s textos orais e escritos, identificando
como eles revelam dialogos entre cultura, poder e dominacdo. Portanto, para ler de
forma critica, € necessario que o leitor faca um exercicio de problematizacdo dos dis-
Cursos com os quais tem contato, além de questionar seu entendimento e sua percep-
¢ao sobre o0 que ouviu e leu.

Em espacos educacionais institucionalizados ou ndo, o letramento critico apre-
senta diversas contribuicdes, pois leva o sujeito a: identificar os diversos sentidos de
um texto; criar relacdes entre suas leituras e suas experiéncias pessoais; debater so-
bre a tematica do texto; refletir sobre as motivacdes que levaram o autor a fazer as
escolhas de seu texto e a argumentar sobre 0s impactos de um texto para sua forma de
agir e pensar (Duboc, 2016). Para desenvolver o letramento, € fundamental reconhecer
gue, ao produzir um texto, o autor pode decidir os sentidos que construira e como atua-
ra no mundo; logo, antes de escrever, € preciso que ele identifique seu posicionamento
e 0s impactos provocados pela forma como construira seu texto (Janks, 2016).

Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 18 | n. 46 | p. 289 - 307 | ano 2024




Universidade Federal da Grande Dourados

Segundo Kummer e Hendges (2020), € fundamental que a pratica pedagodgica
tenha como objetivo a construcdo do letramento critico, propondo analises textuais
gue expandam a visdo de mundo dos estudantes, levando-os a refletirem sobre co-
nhecimentos e questdes ideoldgicas presentes em um texto. Assim, o discente pode-
ra exercer uma “[...] participacdo agentiva, cidada, nos contextos que venham a ser
relevantes para ele” (Kummer; Hendges, 2020, p. 97). Para isso, o docente deve ver
seus estudantes como participantes do processo de significacdo do mundo, podendo
posicionar-se de forma reflexiva, ja que os sentidos da lingua séo dados pelas pesso-
as que a utilizam (Duboc, 2016).

O letramento critico € fundamental para a construcao de textos de diversos gé-
neros que circulam na sociedade. Desenvolvendo a habilidade de interpretacéo critica
da realidade, o sujeito tera suas visOes e repertérios expandidos, além de realizar
reflexbes, problematizando a realidade, de forma respeitosa e equilibrada (Kummer;
Hendges, 2020). Para o discente ter condi¢cdes de desenvolver seu letramento critico
nas praticas discursivas, € fundamental que o professor tenha consciéncia das etapas
necessarias para producao de textos escritos, seguindo a concepc¢ao de que o texto é
consequéncia de um trabalho consciente, em que ha planejamento, reflexdo constan-
te e aperfeicoamento (Fiad; Sabinson, 2001).

No contexto atual de ensino e aprendizagem, seja em espacos formais ou infor-
mais, o papel de professor pode ser entendido como “agente mediador de conheci-
mentos especificos, bem como facilitador de experiéncias e habilidades” (Silva; Pes-
ce, 2017, p. 16044). Ainda que haja diversas “agéncias de letramento” e seja atribuida
a instituicdo escolar a maior responsabilidade como local que promove a construcéo
cultural dos estudantes (Silva; Pesce, 2017), 0s espag¢os néo institucionalizados con-
tribuem com o desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem como a mudan-
¢a de atitudes (Gohn, 2014).

Entretanto, para que ocorra o papel de agente de letramento, é preciso que o
sujeito que atua como instrutor ou educador social tenha letramento critico e seja
consciente de que esta também em um processo continuo de letramento. Como con-
sequéncia disso, deve procurar trazer novas técnicas para sua pratica e aprender com
os participantes (Kleiman, 2007).

Nesse sentido, considerando o contexto de producéo do texto do Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (Enem) como situacdo enunciativa que exige a apresentacao e a
articulacao de conhecimentos, a mediacdo do agente de letramento é essencial para
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gue o futuro candidato da prova possa entender nocdes de praticas leitoras envolvi-
das no letramento.

2.2 CARACTERIZACAO DO GENERO TEXTUAL DO ENEM E SEUS
CRITERIOS AVALIATIVOS

Criado em 1988, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é a forma mais utili-
zada paraoingresso nas instituicbes de Educacéo Superior do Brasil. Ademais, 0 Enem
indica a qualidade da Educagé&o Basica no pais, mostrando um quadro diagnostico de
como esta o conhecimento dos estudantes. Além de resolver 180 questdes objetivas,
o candidato deve produzir uma redacéo do género dissertativo-argumentativo. A prova
apresenta: critérios basicos de correcdo; quatro textos de apoio relacionados a tema-
tica sobre a qual o candidato deve se posicionar; proposta de producao e duas folhas
com 30 linhas, uma para primeira versao e outra para versao final.

O texto do Enem € produzido dentro de um contexto sociodiscursivo, que pode
ser visto por uma perspectiva dialogica, pois, nesse texto, “[...] a participacao de ato-
res sociais € representada por quem produz o texto e também por quem avalia o texto”
(Oliveira, F., 2016, p. 107). Na prova de redacéo, o autor deve considerar as condicdes
estabelecidas para escrita de seu texto argumentativo, no qual € necessario o relato
cientifico e argumentativo de fatos e dados, visto que “[...] a dissertacdo argumentativa
defende uma ideia — e a justifica com argumentos solidos e consistentes” (Salvador,
2013, p. 37). Ao longo da producéo do candidato, € essencial ocorrer a apresentacao
de “[...] um ponto de vista bem defendido sobre um tema social, politico, cientifico
e cultural” (Oliveira, F., 2016, p. 144). Portanto, € preciso que o candidato conheca
bem o tema a ser desenvolvido e 0 género solicitado, tomando decisfes linguistico-
-discursivas coerentes com as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo. Os
interlocutores do texto, corretores/avaliadores, verificam se a producédo do candidato
abrange todas as competéncias exigidas pelo exame. A partir dessa verificacao, o in-
terlocutor estabelece uma pontuacdo de 0 a 1.000 pontos a producéao lida, atribuindo
nota de 0 a 200 para cada competéncia:
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Quadro 1. Competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portu-
guesa.

Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias
Competéncia 2 areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacges, fatos,
opiniBes e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 1

Competéncia 3
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos neces-
sarios para a construcgo da argumentacgo.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, res-
peitando os direitos humanos.

Competéncia 4

Competéncia 5

Fonte: Brasil (2022, p. 5).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), érgéo federal responsavel
pela aplicacdo do Enem, disponibiliza, anualmente, um documento chamado “Carti-
lha do Participante”, que apresenta as competéncias e os elementos avaliados nos
textos dos candidatos, além de fornecer recomendagfes para 0s participantes e uma
selecdo e andlise de redagfes que atingiram a nota maxima no ano anterior. A “Carti-
Iha do Participante do Enem” de 2022 descreve que o texto do candidato deve seguir
esta estrutura: “tema, tese, argumentos e proposta de intervengao” (Brasil, 2022, p.
4). Logo, segundo Oliveira (2016), a composicao desse texto é voltada para a siste-
matizagdo de uma sequéncia argumentativa que se configura na organizacédo de ar-
gumentos que defendam uma tese. Esse texto precisa, obrigatoriamente, conter “[...]
um posicionamento critico do candidato sobre o tema preestabelecido” (Oliveira, F.,
2016, p. 115). Ao definir o ponto de vista a ser defendido, o autor precisa mobilizar “[...]
informacdes, fatos e opinides, a luz de um raciocinio coerente e consistente” (Brasil,
2022, p. 15).

Além de o candidato redigir um texto conforme a norma padréo da Lingua Por-
tuguesa, coeso e coerente, “[...] deve demonstrar raciocinio critico, capacidade de
argumentacao e de resolucdo de problemas” (Vieira, 2013, p. 103). Diante do tema,
da tese e dos argumentos desenvolvidos, o escritor deve elaborar uma proposta de
intervencao (Competéncia 5), sugerindo formas de combater o problema discutido.

Quanto aos assuntos abordados na prova, o0 Enem exige a habilidade de andlise
critica da realidade frente a uma tematica social dentro de um contexto real, conside-
rando também o contexto histérico que influencia esse tema (Oliveira, F., 2016), en-
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volvendo elementos sociais, culturais e politicos (Vieira, 2013). Portanto, o candidato
precisa conhecer tematicas relevantes socialmente e elementos relacionados a elas,
reconhecendo estruturas de poder, ideologias. Percebe-se, assim, que o texto do
Enem demanda habilidades promovidas pelo letramento critico, tais como: a iden-
tificacdo de sentidos, o estabelecimento de relacdes entre os conhecimentos do
sujeito e a proposta de producédo, a problematizacao da realidade, a leitura critica,
a participacao civica, a expansao da visdo de mundo, a consciéncia dos problemas
presentes na sociedade e a aplicacdo dos conhecimentos aprendidos por meio da
proposicdo de formas de atuacdo para o enfrentamento dos problemas discutidos
(Kummer; Hendges, 2020).

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A pesquisa deste artigo € de natureza qualitativa, portanto, de “nivel de rea-
lidade que n&o pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com [...] relagcdes dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagcéo de
variaveis” (Minayo, 1995, pp. 21-22). Ademais, emprega-se a técnica de coleta de
dados bibliograficos, realizada a partir de textos da literatura cientifica ja publicados
(Gil, 2008) para a fundamentacdo do referencial te6rico. Também representa pes-
qguisa documental o estudo do documento “Cartilha do Participante do Enem” (2022)
para sustentar alguns dos critérios de analise do corpus desta pesquisa. Como pes-
qguisa documental entende-se estudo de materiais “que n&o receberam qualquer
tratamento analitico [...]” (Gil, 2008, p. 51).

Outra orientacdo metodoldgica adotada € o estudo de caso, caracterizada pela
investigacdo detalhada do objeto analisado e da pesquisa de algo atual inserido em
um contexto especifico (Gil, 2008). O objeto deste estudo €, entdo, o conjunto de
indicacOes sobre praticas leitoras feitas por um professor-pesquisador universitario?
em prol da promocéo do letramento em contexto de processo seletivo do Enem. As
aulas de redacédo desse docente sdo ministradas no chamado “Cursinho Solidario”,
localizado no Centro de Curitiba e ativo desde 2002, no qual os alunos tém aulas de
todas as disciplinas presentes nas provas de vestibulares. O Cursinho tem cerca de
500 estudantes anualmente, todos de baixa renda e que realizaram o Ensino Médio

2 Graduado em Letras, mestre e doutor em Linguistica.
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em colégios publicos ou como bolsistas em colégios particulares (Formacéo Solida-
ria, 2022).

Para organizacao do corpus de pesquisa, selecionam-se trés videoaulas do pro-
fessor com indicacfes de praticas leitoras em um total de mais de 30 materiais dispo-
nibilizados nos canais do Youtube do docente e do Cursinho. A partir dessa sele¢cao
inicial, foi feita outra organizacéo das videoaulas por meio da categoria “letramento
critico”, definida a partir da base tedrica deste artigo. Ja no tratamento dos dados co-
letados, emprega-se a analise de contetudo que, conforme Bardin (1979), inclui proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descricdo das mensagens, cruzando-as com a
base tedrica por meio de trés etapas: descricéo, inferéncia e interpretacéo.

O TURNO DO PROFESSOR NAS VIDEOAULAS

Utiliza-se, neste trabalho, o termo “turno do professor” para referir-se a sua ex-
posicdo oral nas aulas. As trés videoaulas estudadas neste artigo® sdo dedicadas a
valorizacéo da leitura, conforme este trecho (Extensivo — Aula 03):

Em geral, a redagéo exige muita leitura e compreenséao de texto. Ndo da pra
fazer uma redacéo se a gente néo ler e compreender o texto, inclusive os
textos motivadores, inclusive a proposta de producdo que tem tanto no Enem
como nos vestibulares.*

Nesse trecho, ha indicacdo de duas formas de leitura sugeridas pelo professor:
uma se refere ao fato de que o ato de escrever, de ser autor, pressupde o0 habito de
leitura; a outra diz respeito ao atendimento da proposta de produ¢do em processos de
selecdo. A primeira pratica esta voltada a promocéao do letramento critico, pois, como
explicado por Janks (2016), para que o letramento seja alcancado, € preciso que, no

3 FORMACAO SOLIDARIA. Extensivo — Aula 03 (parte 1). [Curitiba]: Formagdo Solidaria, 2023.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HiGIrwly8LU&list=PLaPjHv4xVu6vCAIISPD1jU-
dgerhbSqgyos&index=6. Acesso em: 09 ago. 2023.
FORMACAO SOLIDARIA. Biologia A — Aula 30 — Métodos contraceptivos. [Curitiba]: Formag&o
Solidaria, 2022. Disponivel em: https://enem.youtube.com/watch?v=abaWO1C0uQk. Acesso em:
09 ago. 2023.
FORMACAO SOLIDARIA. Semiextensivo — Aula 12. [Curitiba]: Formacdo Solidaria, 2023. Dis-
ponivel em: https://enem.youtube.com/watch?v=p_Tzo-KUt04&list=PLaPjHv4xVu6uXp-1mLA-
10qI8H_J11n6pb&index=1. Acesso em: 09 ago. 2023.

4 Os trechos sdo reproducdes das falas do professor na(s) videoaula(s).
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momento da producdo, o autor escolha seu posicionamento e quais impactos seu
texto ira provocar no mundo. Para que o escritor seja capaz de fazer essas reflexdes
discursivas, é preciso muita leitura, identificando linhas argumentativas adequadas a
defesa e a construcdo de uma dada tematica. Quanto a segunda pratica, os textos
motivadores incluem diferentes géneros textuais, como: leis, infograficos, noticias,
propagandas, gréaficos etc. Os vestibulares apresentam diferentes estilos de propos-
tas e com varios géneros. Para que o candidato esteja apto a realizar essas provas,
€ preciso que ele tenha um grau de letramento adequado a esse contexto, no qual
existem exigéncias especificas de leitura e escrita, consideradas uma forma de letra-
mento escolar (Soares, 2001).

Em outro trecho (Extensivo — Aula 03), o professor valoriza o desenvolvimento
da habilidade de saber pensar a partir da leitura:

Leia muito, textos diferentes, especialmente, diferente daquilo que vocé gos-
ta. [...] faga com que seu cérebro pense coisas diferentes [...] desafie o seu
cérebro [...] ensinar pra ele coisas diferentes.

Nos excertos selecionados, o docente emprega quatro vezes a palavra “dife-
rente”, reforcando que, para escrever bons textos, h4 uma premissa: a diversidade
de textos expande a visdo de mundo do leitor por meio de distintas opinides, autores
e tematicas. Dessa forma, as préticas de leitura sdo fundamentais para construcdo
de repertdrios sociais, politicos, culturais e discursivos. Portanto, essas orientacdes
visam indicar a¢des de linguagem que promovem o letramento critico, pois destacam
a perspectiva da leitura reflexiva do leitor em prol da expanséo de suas concepcgoes
sobre o mundo (Kummer; Hendges, 2020).

Nas videoaulas analisadas, o professor faz varias sugestdes e recomendacdes
de fontes nas quais os estudantes podem ler textos para ampliar seus repertorios. O
docente indica essas fontes considerando que os candidatos tém como interesse ime-
diato para suas leituras a realizacao de vestibulares e da prova do Enem. Entretanto,
as dicas dadas pelo professor orientam os estudantes a terem contato com diferentes
géneros textuais e teméticas sociais, dessa forma, essas sugestées levam ao apri-
moramento do letramento critico discente. As principais indicagfes de fontes estédo
reunidas no Quadro 2:
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Quadro 2: Diversidade de fontes

Tipos de fontes Trechos
“[...] existe um aplicativo da biblioteca de S&o Paulo, chamado [...] Bibli
Biblioteca virtual On, é uma biblioteca virtual, [...] tem milhdes de livros e vocé Ié de graca
ali.”
“O DW Brasil [...] é uma agéncia que tem muita opini&o, muita reporta-
Agéncia de noticias gem sobre o Brasil, mas é de uma agéncia aleméd, entédo eles sdo um

pouquinho ‘isentbes’ assim, essa é uma vantagem.”

“Sobre textos cientificos, uma revista que eu gosto muito da linguagem
é a Galileu e uma que [...] traz sobre tudo absolutamente tudo é a Scien-
tifican American. [...] e que tem em portugués ta, se colocar Scientific,

Revista de ~ ; ~ P - : A

divulgacao perddo, American em portugués, vocé vai achar, nao precisa ler inglés
L néo, se bem que ajuda.”

cientifica

“[...] leia textos cientificos [..] mesmo que, [...] tenha dificuldade de enten-
der, leia, é importante se colocar desafios nesse momento.”

“Primeiro deles é a BBC Brasil que é um site gratuito, tem um monte de
reportagens, ali tem noticia também [...].”

“[...] o Nexo Edu que agrupa temas para vestibular |[....]"

Site de noticias
“A Apublica traz muitas reportagens relacionadas [...] trabalho escravo,
violéncia contra a mulher, questdes culturais, desvio de dinheiro, [...]. E
um site investigativo sempre buscando questdes relacionadas aos or-
géaos publicos [...] sempre reportagens assim muito densas [...].”

“[...] o G1 tem uma pagina que é a pagina de Especiais, [...] trata de
Jornais online temas assim muito atuais [...]. Um exemplo [...] é a violéncia contra a
mulher do campq|...].”

Fonte: a autora (2023).

Ao fazer vérias sugestdes de fontes para os estudantes, o professor ocupa o
papel de mediador do conhecimento e facilitador do contato deles com novas experi-
éncias, desenvolvendo habilidades importantes para o uso efetivo das praticas discur-
sivas e, consequentemente, para a ampliacdo dos seus graus de letramento (Silva,;
Pesce, 2017). Para que um professor exerca essas funcoes, ele precisa ter um grau
elevado de multiletramento (critico, digital, escolar), conforme revela esse docente,
pois conhece varias possibilidades de fontes online, analisa criticamente os conteu-
dos, percebendo os géneros e as tematicas presentes, além do perfil dos produtores
desses textos e a formalidade da linguagem empregada. Logo, € evidente que um
professor precisa estar em um processo continuo de letramento, tendo contato com
objetivos claros quanto a prética de leitura, pois o letramento discente depende do
letramento docente (Kleiman, 2007). Ademais, 0s trechos apresentados no Quadro
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2 revelam a consciéncia do professor em relacdo ao grau de letramento de seus es-
tudantes por meio de expressdes como: “[...] ndo precisa ler inglés ndo, se bem que
ajuda”; “[...] leia textos cientificos [..] mesmo que, [...] tenha dificuldade de entender”.

Outro ponto importante relacionado as praticas de leitura se refere ao género
gue o docente indica como mais importante para ser lido no periodo preparatorio para
vestibulares:

[...] os textos de opini&o. Procure artigos e colunas que falem sobre temas
especificos, editorial de jornal [...].

Um jeito da gente fazer redagc&o do Enem [...] é ler texto de opini&o para sa-
ber como é que eu dou opinido, sem eu falar coisas do tipo ‘eu acho que’, ‘a
minha opinido é que’.

[...] eu sei que, hoje em dia, a gente recebe muita informacéao [...] pouco fun-
damentada, [...] procurem veiculos ou matérias que mostrem a opinido de
quem ta escrevendo.

Nesses trechos (Extensivo — Aula 03; Biologia A), o professor destaca a relevan-
cia de textos opinativos (artigos e editorial) para que os estudantes conhegam opini-
Oes distintas e bem fundamentadas. Esses comentarios estéo relacionados a promo-
¢cao do letramento critico, porque, ao ler textos opinativos, o leitor precisa: identificar a
tese do texto, ou seja, 0 ponto de vista e 0os argumentos que o sustentam; avaliar as
motivacdes que levaram o autor a escolher sua tese e argumentos; refletir sobre os
impactos de um texto para a prépria forma de agir e pensar como leitor (Duboc, 2016).
O docente também recomenda a leitura de outro género opinativo, a reportagem, em
detrimento da noticia:

ler 2 reportagens por semana, [...].
[...] mas preferencialmente reportagens |[...].

[...] ndo recomendaria para vocé estudar [...] a Gazeta do Povo, Bem Parana,
[...] porque prioriza, repito, noticias.

A reportagem e a noticia sdo géneros que circulam na esfera jornalistica, con-
tudo, possuem diferencas composicionais e discursivas. A reportagem trata de temas
atemporais, polémicos e é de maior extensao; além disso, nela ha a interpretacdo dos
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fatos e a opinido explicita do autor quanto ao que é relatado. A noticia, por sua vez,
tem teor argumentativo implicito e aborda acontecimentos recentes de forma breve.
Logo, para promocao do letramento critico, a reportagem é o género jornalistico mais
indicado, pois pode levar ao desenvolvimento da habilidade de interpretacao critica, a
expanséo da visao e do repertério do leitor por meio da problematizacao dos fatos de
forma equilibrada (Kummer; Hendges, 2020).

Além de o docente do Cursinho apresentar comentarios que revelam a valoriza-
¢cao de textos opinativos, também defende a importancia da leitura de textos literarios,
como no trecho (Extensivo — Aula 03):

O texto literario nos ajuda a criatividade, o texto literario nos ajuda a voar, ir lon-
ge [...], mas acontece que vai... v8o acontecer outras muitas complexidades
na vida e a literatura permite a gente a ndo entender, mas a viver essa
complexidade, a entender como a pessoa la viveu uma determinada emocao...
0 que que eu sentiria se acontecesse comigo isso? Isso so a literatura nos
permite. Isso ajuda a gente a construir repertorio.

Por terem fun¢des comunicativas muito distintas dos textos opinativos, 0s textos
literarios proporcionam o desenvolvimento de reflexdes Unicas referentes ao relacio-
namento interpessoal, fazendo com que o leitor amplie sua capacidade de compre-
ender as tematicas sociais abordadas no Enem e de articular seus argumentos com
repertorios socioculturais.

Além de indicar textos opinativos, o professor explica a importancia de se consi-
derarem os autores desses textos e as razdes disso (Extensivo — Aula 03; Biologia A):

[...] Sempre, essa matéria tem o nome da pessoa do ladinho e embaixo vem
0 que que ele € e etc., ou seja, sdo textos, em geral, de pessoas gabaritadas
para falar do tema e isso ajuda a gente a ter opiniéo, porque se é o [...] falan-
do que a vacina é importante para salvar vidas, vocé ndo acredita, mas se é
um cientista dizendo: a pesquisa mostra que 80%... opa, vocé acredita. [...] a
gente acaba aprendendo a escrever também lendo esses.

[...] da uma olhada em quem ta escrevendo o texto, se ele tem gabarito para
falar daquilo, por exemplo, o cara esta falando sobre reforma tributaria e ele
fez doutorado em questdes de tributac@o, beleza, ele tem gabarito para falar
disso [...].
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Para avaliar guem escreve, o leitor deve saber localizar a informacao na pagina
do texto: “Sempre, essa matéria tem o nome da pessoa do ladinho e embaixo vem o
gue que ele é e etc [...]"; relacionar o nome do autor com sua formacédo académica
e atuacdao profissional. Ao explicar aos estudantes como localizar o minicurriculo do
autor, o professor recomenda uma pratica basica de letramento em que reconhecer
a formacado do autor representa importante estratégia de leitura prévia que orienta a
selecdo de leitura a partir da credibilidade ou ndo do autor para tratar do tema, ou seja,
ter aderéncia para desenvolver uma tematica polémica e autoridade para aborda-la.
Esse processo é fundamental no periodo contemporaneo em que a pratica da leitura
ocorre frequentemente no meio digital, no qual os sujeitos tém contato com muitos
textos de diferentes veiculos e com diversidade de opinifes. Logo, para a leitura de
textos opinativos que ampliem repertérios, o leitor precisa conhecer 0s critérios para
seleciona-los, considerando, por exemplo, se ha aderéncia entre o autor e o tema do
texto. Essa € uma pratica que compde o letramento critico, pois faz com que o sujeito
guestione aspectos internos e externos que integram os textos escritos (Duboc, 2016)
e perceba elementos sociais e ideoldgicos relacionados de forma intrinseca a produ-
cao de textos (Janks, 2016).

Outro aspecto que o professor orienta os participantes é quanto a diversidade de
argumentos (Extensivo — Aula 03):

[...] procure visbes opostas [...] ai eu sou contrario ao Bolsa Familia, procu-
re textos que sejam favoraveis para vocé entender o argumento, [...]. Pode
ser que vocé vai dizer: ndo, argumento fraco, senso comum, ruim, 6timo, se
vocé conseguir destacar isso do argumento, perfeito, mas precisa ter visbes
opostas.

Pode-se inferir dessa orientacdo que o professor explica uma leitura voltada para
pesquisa na qual o compromisso do leitor €: “[...] entender o argumento [...]", avalia-lo
(“[...] argumento fraco, senso comum, ruim, 6timo [...]"), posicionando-se, e pesquisar
outros textos (“[...] procure visdes opostas [...]"). Trata-se de construir repertorio para
0s contra-argumentos de modo que o leitor possa aderir ao posicionamento do autor
ou adotar outro, fator essencial para que produza textos que nao tenham um discurso
autoritario. Dessa forma, o escritor estara mais preparado para revelar pensamento
critico, habilidade de argumentacédo e de proposicdo de problematicas (Vieira, 2013).
Logo, essas reflexbes promovem a leitura critica, pois fazem com que o leitor proble- ’
matize seu proéprio discurso e o que leu (Duboc, 2016). Essa orientacdo do professor
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atende a estrutura de texto solicitada pelo Enem, o género dissertativo-argumentativo,
caracterizado pela construcédo de argumentos coerentes e bem fundamentados para
defesa de um ponto de vista (Salvador, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho € identificar indicacdes de praticas leitoras de ensino-
-aprendizagem que ampliam o letramento do participante em processo preparatorio
para a producéo da redagdo do Enem. Para tanto, empregou-se a técnica de coleta
de dados bibliograficos quanto ao letramento critico e ao género textual redacédo do
Enem. Em seguida, foi feita a selecao e o tratamento do corpus (trés videoaulas de
um professor voluntario em cursinho preparatorio para o Enem). Por fim, realizou-se a
andlise dos dados coletados pela metodologia de anélise de contetudo (Bardin, 1979).
Apobs o exame das videoaulas, identificaram-se oito indicacdes de praticas leitoras
para promocao do letramento dos participantes: (1) incentivo a pratica da leitura vol-
tada ao desenvolvimento da habilidade de saber pensar e a expanséo da visédo de
mundo; (2) estimulo da pratica da leitura como preparacdo ao ato de escrever; (3)
importancia da prética da leitura para o atendimento da proposta de produgédo em pro-
cessos seletivos; (4) valorizagdo da leitura de textos literarios; (5) indicacdo de textos
de diversas fontes para consulta e leitura (bibliotecas, agéncias de noticias, revistas
de divulgacao cientifica, sites de noticias e jornais online); (6) valoriza¢édo da leitura de
textos opinativos (artigos e editorial) para o conhecimento de opinides distintas e bem
fundamentadas; (7) orientacdo de leitura de reportagem em detrimento de noticia; (8)
critérios para selecao de textos opinativos (aderéncia entre autor e tema do texto).

Diante dos resultados atingidos, este artigo traz contribuicfes para a literatura
cientifica e para a promocéao do letramento em contextos formais e nao formais, pois
destaca a relevancia da relacao entre os estudos do letramento critico, a leitura para
a producédo de textos em exames de aplicacdo em grande escala e o letramento de
instrutores de cursos preparatorios. As indicacfes de praticas leitoras identificadas
neste artigo podem ser empregadas em contextos diversos de ensino por docentes
gue busquem promover o letramento para que 0s sujeitos desenvolvam competéncias
e habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania e do pensamento critico.
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