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Resumo: Para realizar o trabalho docente, o professor utiliza varios artefatos, tais como os
documentos de prescricdo vindos de instancias superiores, os livros didaticos, os materiais
compartilhados por outros colegas. Contudo, nem sempre, tais artefatos chegam a tornar-se
instrumentos efetivamente apropriados pelo docente para desenvolver a sua pratica, pois,
na maioria das vezes, ele ndo pode participar da producdo de tais materiais e/ou ndo pode
compreender quais os principios ou qual a légica interna que o0s sustentam. As pesquisas
sobre trabalho docente vém indicando a importancia de o professor ter a oportunidade de se
apropriar de instrumentos, para, assim, atuar junto aos seus alunos, ajudando-os a também
construirem os instrumentos necessarios a suas intera¢des sociais. Partindo desses pressu-
postos, este artigo tem como objetivo discutir duas experiéncias que visaram a aprimorar a
formacéo linguistica em dois componentes curriculares de um curso de pedagogia de uma
universidade particular do interior de Sdo Paulo. Nessas experiéncias, o foco foi, em um
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primeiro momento, a producdo de sequéncias didaticas (SD) de varios géneros textuais es-
colhidos pelos estudantes de graduacao e, depois, em um segundo momento, a elaboracao
de parte das atividades de uma SD. Para guiar as reflexdes e o trabalho didatico, assumiu-
-se 0 quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999,
2019) em suas articulagbes com o Interacionismo Social de Vygotsky, além das discussdes
da Didética das Linguas de Schneuwly e Dolz (2004), sobretudo, no tocante as questdes da
engenharia didatica e das capacidades de linguagem.

Palavras-chave: sequéncias didaticas; instrumentos psicoldgicos; formacéo de professores;
pedagogia

Abstract: To carry out the teaching work, the teacher uses various artifacts such as prescrip-
tion documents from higher levels, textbooks and materials shared by other colleagues. Howe-
ver, such artifacts do not always become instruments effectively appropriated by the teachers
to develop their practice, because the teachers cannot always take part in the production of
such materials and/or cannot understand the principles or the internal logic that support them.
Research on teaching work has indicated the importance of teachers having the opportunity
to appropriate the instruments, in order to work with their students and also helping them to
build the necessary instruments for their social interaction. Based on these assumptions, this
article has the aim to discuss about two experiences that have the aim to improve the linguis-
tic formation in two curricular components of a Pedagogy course at a private university in the
state of Sdo Paulo. In theses experiences, at first, the focus was the production of didactic
sequences (DS) of various textual genres chosen by the undergraduate students and, secon-
dly, the elaboration of just one part of a didactic sequences (DS). To guide the reflections and
the didactic work, the theoretical-methodological framework of sociodiscursive Interactionism
(BRONCKART, 1999, 2019) was assumed in its articulations with Vygotsky's Social Interac-
tionism, in addition to the discussions of the Language Didactics of Sneuwly and Dolz (2004),
especially regarding to issues of didactic engineering and language capacities.

Keywords: didactic sequences; psychological instruments; teacher education; Pedagogy
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INTRODUCAO

No trabalho docente, na perspectiva da Clinica da Atividade e dos trabalhos dos
grupos de pesquisa aos quais nos filiamos, o professor encontra-se em uma atividade
triplamente dirigida conforme Clot (2006) e Machado (2008). Ele dirige-se a seu obje-
to de ensino (organiza o meio para que ocorra a aprendizagem que podera conduzir
ao desenvolvimento) a outrem (a seus alunos, a seus coordenadores, por exemplo,
e a sociedade de modo mais amplo), e a si proprio como docente. Mediando essas
relacdes, existem os varios artefatos, tais como os documentos de prescri¢cao vindos
de instancias superiores, os livros didaticos, os materiais compartilhados com outros
colegas, os quais, se apropriados pelo docente, poderao tornar-se instrumentos psi-
cologicos que auxiliardo o seu agir e o0 ajudara a guiar também o agir de seus alunos.

Contudo, nem sempre, tais artefatos chegam a tornar-se instrumentos efetiva-
mente apropriados pelo docente para desenvolver a sua pratica, pois, na maioria das
vezes, ele ndo pode participar da producéo de tais materiais e/ou ndo pode compre-
ender quais os principios, ou a logica interna que os sustentam. As pesquisas sobre
trabalho docente vém indicando a importancia de o professor ter a oportunidade de
se apropriar de instrumentos, para, assim, atuar junto a seus alunos, ajudando-os a
também construirem os instrumentos necessarios a suas interacdes sociais.

Partindo desses pressupostos, este artigo tem como objetivo discutir duas ex-
periéncias que visaram a aprimorar a formagao linguistica em dois componentes cur-
riculares de um curso de Pedagogia de uma universidade particular do interior de
Séo Paulo. Nessas experiéncias, o foco foi, em um primeiro momento, a producao de
sequéncias didaticas (SD) de varios géneros textuais escolhidos pelos estudantes de
graduacéo e, depois, em um segundo momento, a elaboracao de parte das atividades
de uma SD. Para guiar as reflexdes e o trabalho didatico, assumiu-se o quadro teo-
rico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2019) em
suas articulagdes com o Interacionismo Social de Vygotsky, além das discussfes da
Didatica de Linguas de Schneuwly e Dolz (2004), sobretudo no tocante as questdes
da engenharia didatica e das capacidades de linguagem.

A fim de expor a nossa discussao, organizamos nosso artigo nas seguintes se-
¢cOes: a pedagogia e as prescricdes para o trabalho com a linguagem na formacéo
de professores dos anos iniciais; o trabalho com géneros textuais no ISD e as pos-
sibilidades de desenvolvimento do professor; a metodologia; uma experiéncia com a
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producdo de SDs completas por graduandos de pedagogia; uma experiéncia com a
producao de atividades; encerrando com as considerac¢des finais.

A PEDAGOGIA E AS PRESCRICOES PARA O TRABALHO
COM A LINGUAGEM NA FORMACAO DE PROFESSORES
DOS ANOS INICIAIS

O curso de pedagogia no Brasil é atravessado, de um lado, pelas prescricdes
oficiais que sempre estiveram ancoradas em interesses externos a educacao e, por
isso, vivem sendo atualizadas sem que, de fato, haja tempo para analises profundas
dos impactos que elas podem gerar. De outro, ha o conhecimento cientifico, oriundo
de pesquisas, que busca dialogar com as propostas oficiais, dissecando-as, confron-
tando-as, ou ainda, reconceptualizando-as, a fim de se buscar uma formacéo de pe-
dagogos que nédo reproduza, apenas, 0s interesses do mercado.

Ao longo da histéria educacional brasileira, o curso de pedagogia se desenvol-
veu com a pratica educativa em escolas e em outros ambientes, sobremaneira, vol-
tado a educacéo de criangas nos anos iniciais de escolariza¢do, o que corresponde
a educacéo infantil e ao ensino fundamental I, bem como a gestdo educacional. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia (BRASIL,
2006, p. 2), as primeiras propostas para o curso atribuiam-se ao estudo da forma de
ensinar, ou seja, definido como lugar de formacao de “técnicos em educacéo”, sendo
regulamentado, pela primeira vez, nos termos do Decreto-Lei n°® 1.190/1939.

Em sua trajetoria, a pedagogia construiu uma tradi¢o teorica e cientifica, enten-
dida como “teoria da educacao”. Para Saviani (2007, p. 105), a relag&o teoria-pratica
provém de duas grandes tendéncias pedagdgicas: uma que daria prioridade a teoria,
prevalecendo as teorias do ensino (como ensinar), dissolvendo a pratica na teoria, e a
outra, priorizando a pratica, predominando as teorias da aprendizagem (como apren-
der), dissolvendo, assim, a teoria na prética.

As duas tendéncias levaram os cursos de pedagogia a enfrentarem “a proble-
matica do equilibrio entre formacé&o e exercicio profissional, bem como a desafiante
critica de que os estudos em pedagogia dicotomizavam teoria e pratica” (BRASIL,
2006, p. 4). Para Gatti (2019, p. 177), “no ambito das praticas formativas, no contexto
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da formacéao inicial e continuada, as criticas dizem respeito principalmente a fragil
articulacéo entre teoria e pratica, entre conhecimento especifico e conhecimento pe-
dagdgico, entre universidades e escolas”.

Para superar a problematica, Saviani (2007, p. 110) sugere uma outra formula-
¢ao tedrica, na qual a educacéao é entendida como mediac¢do no seio da pratica social
global. Essa nova formulacéo foi a tarefa acometida a pedagogia historico-critica, que

entende a pratica educativa como uma atividade mediadora no interior da
pratica social. Assim sendo, a primeira condigdo para se atuar de forma con-
sistente no campo da educacéo é conhecer, da forma mais precisa possivel,
0 modo como se encontra estruturada a sociedade na qual se desenvolve a
pratica educativa (SAVIANI, 2013, p.26)

Assim, a pedagogia esta diretamente relacionada a pratica educativa, podendo
ser considerada uma ciéncia da e para a Educacéao, corroborando, dessa forma, com
Franco, Libaneo e Pimenta (2007), que destacam a pedagogia como

(...) um campo de conhecimento especifico da préatica social da educagéo,
que se vale das demais areas do conhecimento, quando essas se voltam
para o estudo da educacao. A estrutura basica de um curso de Pedagogia é
o estudo do fendbmeno educativo, em sua complexidade, e amplitude (FRAN-
CO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p.75).

Nessa direcdo, os pesquisadores destacam que o curso de pedagogia € o unico
curso de graduacéo

cuja especificidade € proceder a analise critica e contextualizada da educa-
¢ao e do ensino como praxis social, formando o profissional pedagogo, com
formagdo tedrica, cientifica, ética e técnica com vistas ao aprofundamento
na teoria pedagdgica, na pesquisa educacional e no exercicio de atividades
pedagdgicas especificas (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 84).

Com base nesses preceitos, como pensar na organizagao curricular de um cur-
so de pedagogia? Que conhecimentos e saberes sao necessarios? Que estratégias
utilizar para promover uma formacao que articule teoria e préatica?

Ao curso de pedagogia ou licenciatura, de acordo com Brasil (2006), Art. 2° -
“aplicam-se a formacé&o inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
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Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”,
além de visar a formacéao de professores polivalentes, sendo que, essa formacao,

implica diferentes saberes: dominio das diversas areas do conhecimento que
compdem a base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do ensino
fundamental e da educacéo infantil e os meios e as possibilidades de ensina-
-los, assim como a identificagdo de quem s&o 0s sujeitos (criancgas, jovens e
adultos) que aprendem e se desenvolvem nesses ambientes educacionais e
escolares” (PIMENTA et al., 2017, p. 18-19)

Logo, como garantir uma formacgéo voltada a pesquisa, a reflexdo da praxis e
ao exercicio de atividades educativas nas escolas e em espacos ndo escolares? De
acordo com nossas experiéncias e analise curricular de algumas instituicdes, nota-se
gue h& uma diversidade de componentes curriculares para formar tanto o professor
para a educagéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, como o ges-
tor educacional para atuar em espacos escolares e ndo escolares. Sendo assim, as
1.600 (mil e seiscentas) horas destinadas as &reas especificas sao divididas entre
educagéo infantil, ensino fundamental e gestéo escolar.

Focalizando os componentes curriculares de diferentes areas do conhecimento
gue sao especificos para o ensino na Educacéo Béasica, destacamos o ensino da Lin-
gua Materna, ou seja, a Lingua Portuguesa, a qual € o foco deste trabalho. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial para professores de
Educacao Béasica (DCNs) — Brasil (2019), no art. 8, os cursos devem ter como funda-
mentos pedagdgicos:

| — o desenvolvimento de competéncias de leitura e producéo de textos em
Lingua Portuguesa e dominio da norma culta;

Il — o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dinamicas
formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodolodgica alinhada com a
BNCC.

O mesmo material, no Art. 13, ainda destaca as seguintes habilidades a serem
contempladas:

| — proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, producéo e
utilizacdo dos diferentes géneros de textos, bem como a prética de registro e
comunicacao, levando-se em consideracao o dominio da norma culta;
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VIII — alfabetiza¢éo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagégico dos
processos e das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados
guanto a fluéncia em leitura, & compreensao de textos e a produgéo de escri-
ta das criancas, jovens e adultos.

Assim sendo, nos cursos de pedagogia, encontramos alguns componentes cur-
riculares que se concentram no trabalho com a linguagem. A titulo de exemplo, temos
as Préticas de Leitura e Escrita, Fundamentos da Lingua Portuguesa, Alfabetizacdo
e Letramento, Préticas Educativas de Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa, entre outros. Geralmente, em uma matriz curricular, os estudan-
tes terdo, no maximo, 144 horas para se dedicarem aos estudos da Lingua Materna, o
gue corresponde a dois componentes curriculares de 72 horas. Vale destacar que, de
acordo com as DCNs (2019), 1.600 horas sao reservadas para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas.

Frente a esse panorama, cabe indagar: como garantir que a formacéo inicial per-
mita um espaco de estudo e reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e que tome
a leitura e a escrita como praticas sociais, tendo o género textual como ponto de parti-
da? Como possibilitar, aos licenciados, a oportunidade de desenvolver as capacidades
de linguagem necessarias para agir e interagir por meio de géneros de textos, e se
apropriarem de instrumentos, para, assim, atuarem junto a seus futuros alunos, ajudan-
do-os a, também, construirem os instrumentos necessarios a suas interacées sociais?

Consideramos que o tempo disponibilizado para os componentes curriculares
gue se dedicam ao dominio da lingua materna acaba sendo muito pouco, 0 que nos
faz concordar com Pimenta et al. (2017, p. 25) que afirmam que “essa formacéo é ge-
neralizante e superficial, e ndo forma (bem) nem o pedagogo nem o docente”. Dessa
maneira, acreditamos ser necessario buscar caminhos para aprimorar essa formacao
e, também, que é através do conhecimento cientifico que encontramos 0s meios para
fazer isso, como veremos na proxima sec¢ao, ao tratarmos do quadro que fundamenta
nossas discussoes, o ISD.

A formacéo inicial e, mais especificamente, a formacao linguistica serd o foco
deste trabalho, cuja finalidade é discutir duas experiéncias que visaram a aprimorar a
formacdao linguistica nas disciplinas de “Préticas de Leitura e Escrita” e “Teoria e Prati-
cas Educativas de Lingua Portuguesa” em um curso de pedagogia, tendo como base
a concepcdao de linguagem como interacdo, tomando o género de texto, bem como os
dispositivos para trabalha-los como instrumentos muito importantes para o desenvol-
vimento pessoal e de formacao.
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O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS NO ISD E
AS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DO
PROFESSOR

Conforme nos esclarece Bronckart (2017), para o ISD, perspectiva teérico-meto-
dolégica que sustenta este estudo, a atividade de linguagem € o ponto fulcral para o
desenvolvimento tipicamente humano e sua continuidade ao longo da vida.

Consoante o autor, apoiando-se nos estudos de Lev S. Vygotsky, o que nos dis-
tingue de outras espécies — a especificidade humana — é a linguagem verbal com sig-
nificado, assim como o0 pensamento consciente e a producdo de organizacdes sociais
e de obras culturais, isso tudo em decorréncia do carater mediador e instrumental dos
signos verbais.

A especificidade ou ruptura humana coincide com o emprego dos signos verbais,
uma vez que eles “tém essa propriedade radicalmente nova na evolugéo de constituir
cristaliza¢des psiquicas de unidades de troca social” (BRONCKART, 2017, p. 30). Se-
gundo Bronckart (2017), na atuacdo com os signos, ha uma duplicagdo da dimenséao
processual: 0s processos bio-fisioldgicos e 0s sociolinguageiros. Estes Ultimos séo
0s que possibilitam ao individuo o acesso, o controle, o dominio e a transformacéao
dos primeiros ao longo de toda a vida. “Isso implica que a espécie humana seja apta
a pensar o seu proprio destino e a tentar (independente da pertinéncia desta agéo)
controla-lo ou orienta-lo” (BRONCKART, 2017, p. 31).

A realidade dos signos, por sua vez, assim como ja evidenciava os estudos de
Voléchinov (2018), os quais sdo aderidos pelo ISD, é determinada pela comunicacéo;
a expressividade clara e plena deles encontra-se, portanto, na linguagem. Conforme
Voléchinov (2018), a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia, pois ela esta
presente em todo ato ideologico; além disso, € 0 meio mais apurado e sensivel da
comunicacéo social.

Vol6chinov (2018) defende que a apreensao da palavra para a compreensédo da
psicologia social, ou seja, “(d)aquele universo de discursos verbais multiformes que
abarca todas as formas e todos os tipos de criagdo ideoldgica estavel (...)” (VOLOCHI-
NOV, 2018, p. 107), assim como para o estudo da lingua parta de uma perspectiva
descendente. Em outros termos, das condi¢cdes concretas da interagdo verbal; das
diversas formas de enunciados; das formas de comunicagao cotidianas, sob 0 modo
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de géneros, 0s quais sao “determinados pela interacao discursiva na vida e na criacdo
ideoldgica” (VOLOCHINOQV, 2018, p. 220), e da reviséo das formas da lingua.

No que diz respeito aos géneros textuais, sdo 0s quadros obrigatorios de qual-
qguer producéo verbal; outrossim, segundo Bronckart (2009), eles sdo os meios pelos
guais as aprendizagens sociais continuam ao longo de nossas vidas tanto nas media-
¢Oes formativas informais quanto formais.

Segundo o autor, ao interagirmos com o0s géneros textuais, realizamos um duplo
processo: de adocao e de adaptacdo. Adotamos determinado género para nos comu-
nicarmos, por conseguinte, progredimos nos conhecimentos sobre ele, assim como
sobre as restri¢cdes linguisticas que Ihe séo préprias. Além disso, aprendemos a admi-
nistrar as indexacdes sociais das quais tal género é portador, inserindo-nos nas redes
de significagbes cristalizadas nos modelos pré-existentes, bem como situando-nos
em relacdo a eles. Ainda nesse processo de uso, tais configuragdes sdo adaptadas a
nossa estilistica pessoal ou social, procedimento que pode gerar modificagées nas ca-
racteristicas anteriores do género, restituindo o préprio arquitexto, ou seja, o0 conjunto
de géneros disponiveis na sociedade.

No sentido vygotskyano do termo (VYGOTSKY, 1930 [1985], p. 39 apud FRIE-
DRICH, 2012) a adocao e a adaptacdo dos géneros textuais, devido a nossas hecessi-
dades comunicacionais, revelam a emergéncia de um campo instrumental. Em outras
palavras, um artefato social € apropriado por ndés com a finalidade de alcancarmos de-
terminados objetivos comunicacionais. Ha, desse modo, a adocao de algo externo para
gue possamos dominar nossos proprios comportamentos, permitindo, assim, a acao.

Em uma perspectiva didatica, para Schneuwly (2010), os géneros textuais po-
dem ser concebidos como megainstrumentos no desenvolvimento linguageiro dos
alunos, uma vez que, quando dominados por eles, podem leva-los ao desenvolvimen-
to de determinadas capacidades de linguagem.

Segundo Dolz, Pasquier e Bronckart (1993/2017) na producdo de um texto per-
tencente a um género textual, mobilizamos capacidades de linguagem, as quais, con-
forme Dolz e Schneuwly (2010), sdo imprescindiveis para o trabalho didatico, ja que
elas nos permitem interagir e agir com os textos. Sao elas:

[...] capacidades de acao, isto &, aptiddes para adaptar a producéo de lingua-
gem as caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas,
ou aptiddes para mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma acgéo
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determinada; por fim, capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de
dominio das multiplas operacdes psicolinguisticas exigidas para a producao
de um discurso singular (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 164).

Tendo em vista a possibilidade do desenvolvimento de tais capacidades de lin-
guagem, assim como assinala Schneuwly (2010), a opcéo pelo ensino dos géneros
textuais é necessaria, pois apresenta vantagens, uma vez que pode contemplar “o nivel
textual e engloba outros “pontos de vista” mais locais (conexao, enunciacao, segmenta-
¢éo etc), ela € empiricamente delimitavel e socialmente pertinente etc.” (SCHNEUWLY,
2010, p. 117). Schneuwly (2010, p. 116), ainda sustenta sobre essa opc¢ao didatica: “o
gue constitui no mais alto nivel o objeto do desenvolvimento da linguagem: saber falar,
ndo importa em que lingua, € dominar os géneros que nela emergiram historicamente,
dos mais simples aos mais complexos”. Sendo assim, dominar géneros textuais de di-
ferentes esferas sociais € 0 mesmo que ser proficiente na prépria lingua, o que permite
0 acesso e a participacao nas diferentes atividades humanas.

Machado e Lousada (2010), por seu turno, partindo dos aportes da Clinica da
Atividade (CLOT, 1999), da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2002, 2004; SAUJAT,
2002, 2004)) e do ISD, defendem que a atividade docente € instrumentada, uma vez
gue, para realiza-la, utiliza instrumentos materiais ou simbalicos “oriundos da apro-
priacdo, por si e para si, de artefatos disponibilizados pelo seu meio social. Nesse
sentido, sua atividade pode ser altamente criativa, dado que o professor recria esses
artefatos de acordo com as diferentes situacoes, necessidades e capacidades” (MA-
CHADO; LOUSADA, 2010, p. 627).

Os géneros textuais, por seu turno, como afirmam as autoras, também podem
ser considerados artefatos do trabalho do professor, entretanto, 0 modo como eles
foram introduzidos na educacédo brasileira, desde os textos prescritivos na década
de 1990 até os dias atuais, transformaram-nos em artefatos impostos, com lacunas
conceituais e procedimentais, as quais tiveram de ser supridas pelo proprio profes-
sor. Desse modo, para que 0S géneros possam vir a ser instrumentos do trabalho
do professor, é necesséaria a mobilizacado de “saberes profissionais, mais ou menos
conscientemente, que Ihes permitam guiar e pensar suas a¢cdes em situagao de ensi-
no com os alunos” (MACHADO; LOUSADA, 2010, p. 629).

No que tange aos saberes profissionais, numa perspectiva ISD, retomamos o
gue Bulea e Bronckart (2010) discorrem sobre a formacéo de professores. Segundo
0s autores, € importante discutir as capacidades epistémicas, relativas aos conheci-
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mentos, e as praxioldgicas, relativas ao dominio pratico, percebendo que deve haver
uma articulacao eficaz entre essas duas ordens de capacidades. Contudo, esses au-
tores também ressaltam que:

L'objectif épistémique de maitrise théorique des notions et régles mobilisées
dans les programmes demeure essentiel, dans la mesure ou I'absence de
réelle compréhension du statut des constructions théoriques sous-tendant les
programmes constitue I'une des causes majeures du repli de nombre d’en-
seignants sur les démarches méthodologiques déductives et autoritaires (BU-
LEA; BRONCKART, 2010. P. 50).

As capacidades praxioldgicas, por seu turno, sao desenvolvidas a partir das
analises das praticas, devem ter como objetivo essencial “ré-interroger ces mémes
connaissances théoriques, et de leur faire prendre corps dans le cadre des pratiques
didactiques effectives” (BULEA; BRONCKART, 2010, p. 51). Logo, para que as duas
capacidades possam ser desenvolvidas no processo de formacao docente, o dominio
tedrico e a acdo pratica devem dialogar constantemente.

A didéatica das linguas genebrina (DOLZ; SCHNEUWLY, 2010), por sua vez,
perspectiva que também recorre ao ISD, defende que, para o ensino dos géneros tex-
tuais, modelos e sequéncias didaticas sejam elaborados e implementados. Séo esses
artefatos que, conforme seus idealizadores, possibilitam a transposi¢cédo didatica, ou
seja, a transformacéo dos conhecimentos sociais em ensinaveis, favorecendo, assim,
a aprendizagem e o trabalho do professor.

O modelo didatico de géneros textuais, nessa perspectiva, trata-se de um obje-
to descritivo da constitutividade do género escolhido para o ensino. Para a elabora-
¢cdo de um modelo didatico desse tipo, sdo necessérias analises sociodiscursivas de
exemplares do género disponiveis na sociedade, bem como a consulta a trabalhos ja
desenvolvidos por especialistas das praticas de ensino. A partir de um modelo dida-
tico, dispositivos didaticos podem ser construidos; fomentados cursos de formacéo;
elaborados materiais didaticos, e, também, ele pode servir como orientacdo para as
prescri¢cdes educacionais (DOLZ; SCHNEUWLY; DE PIETRO, 2010).

A sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010), por sua vez,
tem o intuito de levar o aluno a dominar melhor o género textual para que ele possa
produzi-lo e adequa-lo a uma dada situacdo, visando a um projeto comunicacional
intencional. Trata-se, dessa forma, de um projeto de apropriacdo de certa pratica de
linguagem, ofertando aos alunos instrumentos que facilitem esse processo.
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Sucintamente, a sequéncia didatica de que falamos inicia-se com a apresenta-
¢do de um projeto de comunicacdo aos discentes envolvidos, bem como do género
textual que eles deverdo produzir. Apés esse momento introdutério, uma producéo
inicial é requisitada com a intencao de verificar o que eles ja dominam e/ou precisam
dominar com relacdo ao género. Essa é uma fase diagndéstica que orientara os proxi-
mos passos da sequéncia didatica. Logo apds, os médulos de trabalho séo planeja-
dos e implementados; em outros termos, as atividades, o0s exercicios, as estratégias e
as ferramentas séo desenvolvidas a fim de que os alunos possam dispor de recursos
para dominar melhor o género em questéo. Por ultimo, requisita-se a producéo final,
meio pelo qual sera possivel verificar quais capacidades de linguagem os alunos pu-
deram desenvolver com as intervencdes didaticas.

Mais recentemente, uma nova geracao de sequéncias didaticas foi anunciada
(DOLZ, 2019; DOLZ, 2020; COPPOLA; DOLZ, 2020; DOLZ; LIMA; ZANI, 2020): as
sequéncias didaticas itinerantes. Em vez da organizagao produc¢&o inicial — modulos —
producgéo final, procedimento em que o aluno era guiado a produzir um texto do mes-
mo género no inicio e no final da sequéncia didatica, a nova geracao propoe a leitura
de textos pertencentes a diferentes géneros; atividades relativas a eles, e producoes
intermediarias do género no final cada modulo de trabalho. Além disso, depois das
producdes intermediarias, propdem-se um retorno reflexivo-progressivo, ou seja, uma
atividade metalinguageira que visa a prépria producéo, a qual é possivel, desde que,
nos modulos, sejam trabalhadas as dimensdes e os conceitos relativos ao género al-
mejado pelo projeto comunicacional.

A nova geracao de sequéncia didatica é resultado de um trabalho longitudinal
de Engenharia Didatica (DOLZ, 2016), ou seja, de uma metodologia de pesquisa que
visa a conceber possibilidades para a renovacao escolar, para uma reflexao episte-
moldgica sobre as praticas de ensino e de aprendizagem, de modo a fomentar novas
pesquisas e processos de profissionalizacado docente (DOLZ; LACELLE, 2017). Um
trabalho sob esta perspectiva € desenvolvido em colaboracdo com os professores,
pois o objetivo € envolvé-los nos processos de concep¢do dos projetos comunica-
cionais, dos objetos de ensino, de elaboragédo e implementacdo das sequéncias, de
avaliagcOes das experiéncias didaticas e das novas experimentac¢des. Assim, como de-
fende Dolz (2020), a participacéo do pesquisador e do professor viabiliza a formagéo
deste profissional, bem como a qualidade das aprendizagens.
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No contexto de formacao inicial de professor, teorizar sobre as sequéncias dida-
ticas seria localiza-las no campo das capacidades epistémicas, conforme propuseram
Bulea e Bronckart (2010). Todavia, quando € proposta, a esses futuros profissionais,
a elaboracdo de uma sequéncia didatica, € possivel articular a ordem epistémica a
praxiologica, uma vez que eles tém a oportunidade de vivenciar uma pratica comum
no trabalho docente: construir prescricdes para o trabalho do aluno por meio da ela-
boracdo de materiais didaticos.

METODOLOGIA

Neste artigo, propomo-nos a discutir duas experiéncias que visaram a aprimorar
a formacéo linguistica nos componentes curriculares de “Préticas de Leitura e Escrita”
e “Teoria e Préticas Educativas de Lingua Portuguesa” em um curso noturno de peda-
gogia de uma universidade particular do interior de Sao Paulo. O percurso formativo
nesses dois componentes curriculares foi desenvolvido pelas autoras deste artigo a
partir do quadro tedrico do ISD e dos trabalhos didaticos de Schneuwly e Dolz (2004),
ja indicados na secéo tedrica deste artigo.

Uma das pesquisadoras foi docente e contou com o apoio de outra autora como
estagiaria docente no ensino superior do componente curricular “Praticas de Leitura
e Escrita”, cuja ementa consiste em “Modalidades organizativas da prética de leitura
e escrita. Alfabetizac&o de jovens e adultos. Os textos infantis. Leitura, producéo e
revisdo de textos em diferentes géneros. Projetos de leitura e escrita”. O componente
em questao foi ofertado no quarto semestre do curso de pedagogia, no ano de 2017.
O foco foi a producao de sequéncias didaticas (SD) de varios géneros textuais esco-
lhidos pelos alunos.

A segunda proposta foi acompanhada pela segunda pesquisadora que atuou no
componente curricular “Teoria e Praticas Educativas de Lingua Portuguesa”, ofereci-
do no quinto semestre, no ano de 2021, apresentando a seguinte Ementa - “Géneros
Textuais. Contribui¢cdes da linguistica para a pratica pedagogica. Fundamentos teori-
cos do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita e suas relagbes com
a pratica pedagogica. Analise linguistica e reflexdo sobre a lingua. Propostas oficiais,
curriculo e avaliacdo. Andlise e producao de materiais didaticos. Sequéncias didati-
cas”. Neste componente, o foco foi a elaboracdo apenas de parte das atividades de
uma SD para o ensino de um género textual especifico — Carta Oficial.
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Ainda que temporalmente distantes, as duas experiéncias mantém entre si um
importante dialogo e, por isso, vamos exp6-las e discuti-las.

UMA EXPERIENCIA COM A PRODUCAO DE SDS
COMPLETAS POR GRADUANDOS DE PEDAGOGIA

No componente curricular “Praticas de Leitura e Escrita”, assumimos como
objetivo maior levar os estudantes de pedagogia a compreenderem como poderiam
desenvolver atividades praticas de leitura e de escrita com seus alunos da educacéo
basica. Dessa forma, visdvamos a dar condi¢des para que esses estudantes pudes-
sem iniciar o desenvolvimento da apropriacdo de um conjunto de conhecimentos que
poderiam depois tornar-se instrumentos psicolégicos para guiar o seu agir e 0 de seus
alunos. Conforme Friedrich (2012), a partir de uma profunda releitura das obras de
Vygotsky:

Utilizando os instrumentos psicoldgicos, o0 homem controla e influencia seu
comportamento psiquico, sem que se misture nesse processo, ja que ele ndo
fez nada mais do que intercalar entre ele e seus processos psiquicos de-
terminados meios que agem diretamente sobre seu préprio comportamento
psiquico a fim de produzir o resultado desejado. [...] Com a ajuda dos instru-
mentos psicolégicos, o sujeito faz com que se produza em si mesmo deter-
minados efeitos desejados, do qual € o objeto. Poder-se-ia dizer também que
0 sujeito é, a0 mesmo tempo, ativo e passivo, 0 que justamente constitui a
especificidade da atividade mediatizante no plano psicoldgico (FRIEDRICH,
2012, p. 66-67)

Para atingirmos esses objetivos, dando subsidios, assim, tanto para o desenvol-
vimento das capacidades epistémicas quanto para as praxiolégicas, procuramos, no
decorrer da disciplina, ler artigos teoricos de autores classicos como Kleiman (1995)
e Schneuwly e Dolz (2004) sobre projetos de letramento e sequéncias didaticas, a fim
de que pudessem refletir sobre a importancia da articulacdo das atividades com as
praticas sociais com as quais dialogavam. Junto as leituras e as discussdes em sala,
0s estudantes receberam a incumbéncia de elaborarem o modelo didatico e depois
realizarem a producao de sequéncias didaticas (SD) de varios géneros textuais esco-
Ihidos por eles. Essas SDs, depois de revisadas, formariam um ebook.
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Aturma desse componente curricular era composta por 71 alunos, que formaram
doze grupos para a elaboracéo das SDs, mas nem todos os membros de dois grupos
autorizaram a analise de seus materiais em nossa pesquisa e, por isso, nés nao in-
serimos duas das SDs produzidas por eles. Ficamos, assim, com 62 estudantes que,
em grupos de cinco a sete alunos, elaboraram dez SDs. Esses estudantes, em sua
maioria, eram provenientes da rede publica de ensino e com dificuldades de leitura e
escrita de textos académicos. No decorrer da graduacao, eles ja haviam vivenciado
duas SDs completas sobre resumo e artigo cientifico no primeiro e no segundo se-
mestre do primeiro ano, nos componentes de Leitura e Producéo de Textos | e II. No
guarto semestre do curso, tiveram a disciplina de Praticas de Leitura e Escrita apés ja
terem feito o componente de Alfabetizacdo em que discutiram sobre métodos e proje-
tos de trabalho.

Para a producéo das SDs, os estudantes puderam escolher se queriam focar
em alunos do primeiro (1° ou 2° ano) ou do segundo ciclo (3°, 4° ou 5° ano) do Ensino
Fundamental I. Feita a escolha, em um primeiro momento, eles realizaram o modelo
didatico do género para levantar quais seriam as suas dimensdes ensinaveis e quais
seriam pertinentes para serem trabalhadas em suas SDs, tendo em vista o ciclo esco-
Ihido. Para guiar as reflexdes sobre o que seria adequado para cada ciclo, discutimos
com os alunos sobre as expectativas de aprendizagem constantes no curriculo de
Itatiba, cidade do interior de S&o Paulo, do qual uma das autoras deste artigo partici-
pou da elaboracdo, bem como das orientagdes para o desenvolvimento de SDs para
0s anos iniciais. Essas SDs da cidade de Itatiba foram disponibilizadas e analisadas
em varias ocasioes pelos estudantes, servindo como um guia de seu agir.

Apesar das discussoes e orientagdes para que buscassem géneros que fossem
pouco explorados nos materiais didaticos voltados aos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, os estudantes seguiram o que se vé ainda em varios livros didaticos: mais
géneros da esfera literaria (5 SDs), seguida pela jornalistica (3 SDs), pela familiar (2
SD) e pela publicitaria (1 SD), como se pode ver no quadro a seguir:

Quadro 1: géneros escolhidos para as SDs

Géneros Numero da SD
Poemas visuais 1
Carta de leitor 2,4
Parodia literaria de conto de fada 3

continua
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Géneros Numero da SD
Artigo de opinido 5
Anuncios publicitarios 6
Lendas 7
Receita 8,9
Fabula 10

Fonte: elaborado pelas autoras

Essa escolha pela esfera literaria nos obriga a rever em que medida, no decorrer
do curso de pedagogia, problematizamos o ensino de leitura, realizando discussdes
gue levem os estudantes a perceberem que leitura ndo € sé de texto literario e sé por
prazer. Ha, conforme Geraldi (1985) e Solé (1998), outros objetivos (para estudar um
tema, para analisar um texto, para aprender a montar algo, etc) e outras esferas cujos
textos também sdo pertinentes de serem lidos e/ou produzidos para sensibilizar os
alunos da educacao basica para diferentes modos de escrever e de produzir signifi-
cados em nossa sociedade.

Para a elaboracao das SDs, os estudantes receberam uma prescricdo de como
deveria ser a estrutura destas, conforme o quadro a seguir:

Figura 1. a estrutura proposta para as SDs

_____
M 1 ! Ml k- SR T RN T Fhalk phe wl Tn o
.oty sk Famelmd| S LT Lram o =ada ; =k [ T Tozsk L preepe Ty [

rae | 1| 1= e A armkbsg [ K -
————— T H da e

Fonte: elaborado pelas autoras

Ao analisarmos as SDs, verificamos que somente a de niUmero um seguiu intei-
ramente o que foi proposto. Em todas as outras, houve alguma auséncia ou problema,
como exposto no quadro que vem logo apos:
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Quadro 2: A estrutura de SD proposta e as se¢fes das SDs produzidas

A SD do estudante SDs produzidas
deveria conter: 1 5 3 4 5 5 . A 9 o —

Apresentacgdo da situacao

: . X X X X X X X 7
/ projeto maior
Producéo inicial X X X X 4
Mddulos sobre contexto
de producdo (aspectos X X X X X X 6
contextuais)
Mdédulos sobre tema X X X X X X X 7

(aspectos discursivos)

Médulos sobre estrutura
(aspectos discursivos)

Médulos sobre linguagem

(aspectos linguistico- X X X X X X X X X 9
discursivos)

Producéo Final X X X X X X X

Ficha de autocorrecéo X X X

Referéncias bibliogréaficas X X X X

Problemas de linguagem

(adequagdo a norma X X X 3
culta)

Problemas nas atividades
propostas (pertinéncia e
coeréncia do que foi pro-
posto)

Fonte: elaborado pelas autoras

A maioria das SDs apresentou boa parte dos elementos propostos, havendo
apenas trés que néo fizeram isso (SDs 3,7 e 9). Os dados indicam que os estudantes
parecem compreender a SD como um dispositivo com partes articuladas que pode
levar ao desenvolvimento das capacidades de linguagem do aluno, além de poder ser
também um regulador das proprias acdes do professor, funcionando, desse modo,
como um instrumento psicologico para o docente. Contudo, nota-se também que ha
ainda estudantes com dificuldades em atrelar a SD a um projeto comunicativo mais
amplo, conforme propdem Dolz e Schneuwly (2004), além de parecer ndo percebe-
rem a necessidade de haver uma producéo inicial e uma final articuladas a fim de que
seja possivel ter pistas para ver o desenvolvimento de capacidades do aluno.
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Em vérias delas, essa sondagem inicial fica restrita a um conjunto de perguntas
para levantar o conhecimento prévio mais geral sobre o género. Isso € relevante,
mas a producao inicial também ajuda o aluno a ir compreendendo as especificida-
des dos mddulos seguintes que podem ajuda-lo a incrementar o proprio texto, ja que
vao aprofundando os aspectos de cada dimenséo do género estudado a cada etapa.
Ainda visando ao desenvolvimento do aluno, ha a ficha de autocorrecédo que poderia
funcionar como um guia para regular a acdo do aluno, podendo tornar-se, assim, um
instrumento psicolégico dele. Entretanto, ela também nao é considerada pela maioria,
s6 sendo apresentada em 3 das 10 SDs.

De modo geral, as SDs ndo apresentaram problemas de adequacgé&o a norma
culta, mas, em 9 delas, houve problemas relativos as atividades propostas.

Quadro 3: As SDs e as se¢des com problemas

A SD do estudante SDs produzidas

deveria conter: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  Total

Apresentacao da situacao
/ projeto maior

Producéo inicial X X 2
Mddulos sobre contexto

de producdo (aspectos X X X 3
contextuais)

Médulos _sobre_ tema X X X X 4
(aspectos discursivos)

Médulos sqbre estrutura X X X X X 6
(aspectos discursivos)

Mddulos sobre linguagem

(aspectos linguistico- X X X X X X 6
discursivos)

Producéo Final X X 2

Fonte: elaborado pelas autoras

Podemos ver nas SDs dois tipos de problemas. Um primeiro tipo, parece-nos,
ser relativo a dificuldade de especificar bem os elementos dos géneros textuais que se
pretendia explorar nos textos. Nos aspectos discursivos, por exemplo, uma parte das
inadequacdes foi propor um tema e um objetivo para a carta de leitor desvinculados
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dos assuntos abordados, em vez de solicitar que fosse feita a partir da leitura de um
texto de jornal (SD4); fazer diferentes classificacbes para um mesmo texto, chaman-
do-o ora de artigo, ora dissertacao ou texto informativo (SD 5), ou ainda,empregar os
nomes das esferas de atividade publicidade e propaganda para o género andncio
publicitario (SD6). Nos aspectos linguisticos-discursivos, na SD3 de parddia de contos
de fada, havia uma atividade de completar espacos em brancos com verbos e subs-
tantivos; ao tratar da carta de leitor na SD4, houve uma tentativa de explorar palavras
de ligacao, com foco em preposicdes e verbos, e, na SD5 de artigo de opinido, houve
atividades sobre figuras de linguagem como hipérbole e metafora, mas, nas trés SDs,
nao se observa uma articulacao clara com os textos do género estudado, ou indicagéo
da pertinéncia de tais atividades.

Hipotetizamos que esses problemas podem decorrer do fato de que os estu-
dantes de pedagogia ndo costumam fazer analises mais aprofundadas dos textos,
diferentemente dos graduandos de Letras que, geralmente, podem ter varios
componentes curriculares dedicados a essa tarefa, uma vez que ela costuma fazer
parte da grade das disciplinas de Linguistica Aplicada, Analise do Discurso, Teoria
Literaria com analise de textos. Assim, como muitos outros professores sem uma boa
formacao de base, muitos estudantes acabam por buscar as caracteristicas de um
dado género em materiais didaticos ja prontos, que sdo mais acessiveis do que os
trabalhos académicos, como dissertacdes ou teses, ou mesmo, em artigos cientificos,
gue trazem modelos didaticos mais fundamentados, entretanto ndo estéo voltados a
um publico mais amplo. Se, de um lado, na Linguistica Aplicada e na Educacao, ha ex-
celentes estudos sobre variados géneros textuais, como podemos ver nos periodicos
académicos, por outro, ainda nao € forte a producéo de divulgacao cientifica sobre
essas investigacdes voltada aos professores da educacao basica.

Um segundo tipo de problema, parece-nos, corresponde ao desconhecimento
de como construir os enunciados para as atividades, de escolher os comandos mais
adequados para guiar o agir do aluno e, até mesmo, de dosar as atividades, dividindo-
-as em varias etapas. Na producdao inicial, por exemplo, a questdo estava na comple-
xidade das propostas para alunos dos anos iniciais, ja que, em uma, foi solicitado criar
um produto totalmente novo e, depois, um anuncio sobre ele (SD6); j& na outra, foi
proposta aos alunos a produgéo de uma receita inteira a partir de apenas uma foto de
uma torta (SD7). Nos aspectos contextuais, os problemas foram: nao trazer exemplos
do género a ser produzido (SD7), deixando para o aluno inferir como seriam o0s tex-
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tos; trazer atividades que seriam mais adequadas para os aspectos discursivos (SD2)
ou linguisticos-discursivos (SD10), ja que exploravam elementos relativos a estrutura
ou a coesdo do género. Ademais, em metade das 10 SDs (SD 5,7,8,9,10), nas suas
varias secdes, houve problemas quanto aos comandos bem genéricos (“analise a es-
trutura do texto”, ou “analise a linguagem do texto”, ou “produza um texto”).

A producado de enunciados destacou-se como uma tematica muito importante
a ser trabalhada com os estudantes em outras edi¢cdes deste componente. Sem 0
conhecimento adequado, muitos deles recorreram ao apoio de materiais didaticos ja
prontos, 0s quais, muitas vezes, cometiam 0s erros que visavamos evitar com as SDs,
como os tais enunciados genéricos, ou a desconexao entre as atividades e 0s géne-
ros de referéncia. Sera que esses problemas com os enunciados teriam uma ligagcao
com possiveis dificuldades com o conhecimento sobre géneros, modelo didatico e
sequéncias didaticas?

Como parte da avaliacao dos estudantes, nesse componente curricular, também
havia uma prova discursiva que ocorreu no final do semestre. Ao compararmos os re-
sultados das SDs que envolveram as capacidades epistémicas e praxiolégicas, com
0s niveis de acertos de questdes nas provas em que 0s estudantes deveriam expor o
conhecimento declarativo sobre os conceitos relativos ao trabalho com géneros tex-
tuais, como o modelo didatico e sequéncia didatica, notamos que 58 de 62 acertaram
as questdes sobre eles. Percebe-se, desse modo, que os estudantes conseguem ver-
balizar sobre os conceitos, ainda que tenham dificuldades para colocé-los em pratica.

Tal situacdo pode nos indicar que os estudantes estdo no processo de desen-
volvimento, pois com essa experiéncia de ler, discutir e praticar a elaboracéo de SDS,
eles foram obrigados a ficarem em uma posicéo ativa, tendo de confrontar seus co-
nhecimentos prévios com 0s novos que vivenciaram na pratica. Nao temos como afir-
mar que as SDs e o dominio de sua elaboracéo se tornarédo instrumentos psicolégicos
para o agir desses futuros professores, ou seja, algo que possa controlar os proprios
comportamentos psiquicos e dos outros, conforme Friedrich (2012). Todavia, com
esse tipo de trabalho, demos a oportunidade para que isso pudesse acontecer.

Ap0s a producéo e a corre¢do das SDs, elas foram devolvidas aos alunos e,
juntos, realizamos uma discussao sobre o0s acertos e as inadequacfes. Como ja era
o final do semestre, combinamos de continuar o trabalho. Assim, o proximo passo
seria retomar a SD de cada grupo no componente curricular seguinte de “Teoria e
Préaticas Educativas de Lingua Portuguesa” e, junto com os estudantes, proceder a
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uma revisdo. Contudo, no semestre marcado, outro professor foi designado e néo foi
possivel completar o trabalho. Tal fato nos traz uma questao que néo € o foco deste
artigo, mas que precisa ser melhor discutida nos cursos de graduacéo: a articulacéo
entre 0s componentes curriculares de modo a garantir um projeto de formacao de
professor mais amplo, que seja do curso como um todo e que, portanto, possa ser
garantido, independentemente, do docente que estiver dando aula em cada momento.

Mesmo sem a continuacdo com a mesma turma que produziu as SDs, essa
experiéncia também nos mostrou que poderia ser valido investirmos mais em um tra-
balho voltado a producéo de apenas partes da SDs, para que, desse modo, 0s estu-
dantes pudessem se empenhar mais nos enunciados e na formulacao de atividades
coerentes com os elementos dos géneros que eles pretendem trabalhar.

UMA EXPERIENCIA COM A PRODUCAO DE ATIVIDADES

No componente curricular Teoria e Praticas Educativas de Lingua Portuguesa,
vivenciamos a produgéo de atividades para o ensino do género de texto Carta Oficial,
com o objetivo de investigar como os estudantes, em formacéo, se apropriaram da
perspectiva tedrica em que se trata o género de texto como objeto de ensino, dan-
do elementos para analisar a producéo de textos escritos por criangas em processo
de escolarizagéo, bem como para propor atividades que visassem a levar o aluno a
avancar na escrita e a superar as dificuldades encontradas. Para melhor visualizacao,
apresentamos essa experiéncia em trés partes: a) o género de texto Carta Oficial e 0
modelo didatico; b) a analise das dificuldades de escrita e 0 exemplo de uma sequén-
cia didatica; c) a proposta de atividades para superar as dificuldades.

a) O género de texto Carta Oficial

Com base nos trabalhos de Dolz, Gagnon e Decandio (2010), foi desenvolvido,
por uma das autoras desta pesquisa, um modelo didatico do género Carta Oficial,
para ser apresentado aos estudantes que estavam discutindo o ensino de Lingua
Portuguesa partindo de um género de texto como objeto de ensino, bem como a im-
portancia de conhecer as principais dimensfes a serem ensinadas de um texto, ou
seja, de se ter um Modelo Didatico.

Para isso, foi apresentada aos estudantes a seguinte figura:
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Figura 2 — Modelo Didéatico do Género Carta Oficial
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Dolz, Gagnon e Decandio (2010)

ApoOs a apresentacao e a discussao das principais caracteristicas do género de
texto Carta Oficial, foi apresentado aos estudantes do quinto semestre de Pedagogia
o texto produzido por Lucas, o qual esta disponibilizado em Dolz, Gagnon e Decandio
(2010, p. 86).

Figura 3 — Carta de Lucas (3° ano)
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Fonte: Dolz, Gagnon e Decéandio (2010, p. 86)
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b) analise das dificuldades de escrita e exemplo de uma sequéncia didatica

Apos a leitura do texto de Lucas, foi solicitado aos estudantes que o analisas-
sem, considerando as caracteristicas do género Carta Oficial, as quais foram apre-
sentadas e discutidas em aulas anteriores e que, também, identificassem os principais
problemas de escrita do aluno em questdo. Nesse momento, foi proposta a utilizagao
de um recurso, o Mentimenter, formando uma nuvem de palavras, com 0s principais
erros identificados. Os problemas mais destacados foram “ortografia” e “pontuacéo”,
seguidos de “conjugacao dos verbos” e “paragrafos”. Nessa etapa, retomamos as
discussbes anteriores sobre a importancia de se abrir um espaco para a interacéo
verbal nas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de torna-las um espaco para o dialo-
gismo (MORETTO, 2009). Com isso, oportunizariamos aos alunos situagdes em que
eles pudessem ser produtores dos préprios textos, assim como nos disporiamos a
escuta deles, ndo desperdicando, desse modo, como enfatiza Possenti (1997), gran-
des energias com o tratamento de erros ortograficos, o que acaba ocupando tempo
significativo do professor.

Depois da analise, foram apresentadas aos estudantes algumas propostas de
atividades que poderiam ser desenvolvidas, considerando as diferentes capacidades
de linguagem (acao, discursiva e linguistico-discursiva) e, também, a ferramenta Se-
guéncia Didatica como recurso para o processo de ensino de um género textual.

c) proposta de atividades para superar as dificuldades

Apbs a discussédo sobre como elaborar uma sequéncia didatica, levando em conta
gue néo haveria tempo suficiente para pensar em uma, sugeriu-se que os estudantes
se reunissem em pequenos grupos (de 3 a 4 estudantes) e que propusessem, no
minimo, duas atividades para ajudar o Lucas a superar a dificuldade. Para isso, eles
deveriam destacar o problema, assim como identificar qual capacidade de linguagem
estaria sendo desenvolvida ao propor tal atividade.

No quadro abaixo, expusemos a dimensao relacionada ao género e a capacida-
de de linguagem que estaria sendo desenvolvida, muito embora, dos 22 grupos, 16
mencionam qual a dimensao estaria sendo explorada com as atividades propostas, e
somente 2 (5 e 12), além de indicar a dimensao trabalhada, conseguiram estabelecer
relacdo com a capacidade de linguagem a ser desenvolvida.
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Quadro 4 — Propostas de atividades para superar os problemas de Escrita do Lucas
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Fonte: elaborado pelas autoras

Das atividades propostas, 10 (dez) se concentraram na planificagdo do texto. A
preocupacao foi em garantir como a carta oficial € organizada. Dessas, 3 (trés) apre-
sentaram a estrutura de uma carta comum e propuseram a escrita, Como, por exem-
plo, uma carta para o Papai Noel pedindo o seu presente. Outras 8 (nove) propostas
foram divididas quanto a textualizacdo, sendo 4 (quatro) para ortografia, 2 (duas) para
pontuacdo, 1 (uma) para conjugacédo de verbos, 1 (uma) para digrafos. E, por fim, ti-
vemos 2 (duas) propostas que se preocuparam com o desenvolvimento do contetudo
tematico e 1 (um) em recuperar o contexto de producdo, destacando quem produz
uma carta oficial, para quem, com qual objetivo.

Os dados indicam que os estudantes se preocuparam com a planificacdo da
carta oficial, uma vez que o texto de Lucas foi organizado em apenas um paragrafo,
além de ndo conter outros elementos como data e local e saudacgéo. Nota-se que os
estudantes compreenderam que uma das “operacdes de producdo textual” € a planifi-
cacao do texto, ou seja, qualquer género de texto apresenta uma organizagao (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010). Porém, a organizacdo tematica, os temas e 0s argu-

mentos relevantes pouco foram trabalhados.
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Outro ponto que se evidenciou ha pesquisa foi a elabora¢éo de enunciados. Veri-
ficou-se a dificuldade de os estudantes elaborarem os enunciados das atividades pro-
postas, 0s quais, como apresentado nos dados da experiéncia anterior, apareceram
genéricos, ou desconexos da proposta. Observou-se também que algumas propostas
apresentaram atividades ja prontas, retiradas de livros didaticos e de sites pedagogi-
cos, tornando a proposta descontextualizada.

Embora os estudantes estivessem no processo de desenvolvimento, coloca-los
em uma situacdo em que fosse requisitada a analise e a reflexdo sobre as diferentes
possibilidades de atividades para o ensino da producé&o escrita, permitiu-lhes mobilizar
os conhecimentos ja adquiridos, ou seja, 0 que ja “sabiam fazer ou ndo”. “Atomada de
consciéncia de um conceito é a condicao indispensavel para utiliza-lo” (FRIEDRICH,
2012, p.106).

Dessa forma, na tentativa de trabalhar atividades especificas para o desenvol-
vimento das capacidades de linguagem do género “carta oficial’, sem utilizar a fer-
ramenta da Sequéncia Didatica, estamos colocando os estudantes em situacdes de
aprendizagem, contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento, bem como para a
reflexdo sobre a escrita e 0 seu ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos discutir sobre duas experiéncias que visavam a aprimo-
rar a formacao linguistica em dois componentes curriculares de um curso de Pedago-
gia de uma universidade particular do interior do estado de S&o Paulo.

A analise da primeira experiéncia mostrou-nos que os estudantes conseguiram
iniciar a aprendizagem do dispositivo sequéncia didatica. Ainda que tenham tido difi-
culdades em realizar, de modo satisfatério, as atividades que fazem parte de uma SD,
notamos que houve a tentativa de fazé-las. Além disso, também compreendemos, a
partir das SDs e das provas realizadas por eles, que as capacidades epistémicas e as
praxioldgicas estdo em movimento, podendo vir a ajuda-los a transformar, futuramen-
te, as SDs em um instrumento psicologico para seu agir como professor e para o de
seus alunos.

A segunda experiéncia, embora nédo tenha utilizado a SD como ferramenta de
ensino, também se mostrou como etapa importante para o processo de formacéo
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dos futuros professores, pois permitiu identificar as dificuldades para se pensar em
propostas de atividades que superassem 0s obstaculos para o processo de escrita
de um aluno. Dessa forma, acredita-se que essa experiéncia também proporcionou
ferramentas que podem vir a servir para a pratica profissional desses estudantes.

Assim, no conjunto, essas duas experiéncias nos mostram que é possivel ultra-
passar as prescricdes oficiais e contribuir para a formacao de professores, uma vez
gue eles passam a ter acesso as duas neoformacdes, as quais seriam esperadas de
se conquistar nesse espaco escolar. Na perspectiva vygotskyana, tal fendmeno pode
ser compreendido como: a tomada de consciéncia de conceitos cientificos, uma vez
gue ha o uso e a intervencao na propria vontade que mantém entre si uma relacéo de
interdependéncia, conforme Friedrich (2012).

Sabemos que tal formagdo ndo sera desenvolvida em um Unico componente
curricular; é preciso que o curso de graduacgdo seja orientado e planejado visando a
garantir essas neoformacg6es no decorrer do tempo, ja que a presenca dos conceitos
e a consciéncia dos conceitos néo coincidem, conforme Vygotsky (2001), mas o cami-
nho para a tomada de consciéncia passa pelo trabalho realizado na escola de acordo
com o autor.

Ainda que em seus trabalhos a énfase seja na crianca, em varios momentos,
Vygotsky indica que os adultos também estdo em processo de formacgao de conceitos
e, portanto, similarmente a escola, a universidade também pode ser o espaco de levar
0s estudantes a se desenvolverem por meio da construcéo de instrumentos psicologi-
cos a partir do conhecimento cientifico a que vao sendo expostos:

O conhecimento ndo é dado nem adquirido, ele é mostrado, acentuado, de-
monstrado pelo professor e, a partir dessas operacoes, ele é construido pela
crianga. A crianga constréi o que nao pode ser expresso diretamente por es-
sas operagdes, mas que €, no entanto, visado por elas: por exemplo, o con-
ceito algébrico. O que é mostrado pelo professor € usado como instrumento
pela crianca que se transforma ao mesmo tempo em objeto e sujeito. Por
um lado, o aluno segue as intervencdes do professor: ele repete, continua,
escreve, recopia tudo o que é mostrado. Por outro lado, para continuar, por
exemplo, a série decimal, ele deve acrescentar a essas opera¢gfes um con-
ceito quer seja aritmético, quer seja algébrico. (FRIEDRICH, 2012, p.114)

Para chegar ao conceito de fato, o estudante passara por um processo ativo,

“um processo que demanda que o aluno se constitua como ator de sua aprendizagem
no sentido de que o aluno deve moldar para si um poder fazer” (FRIEDRICH, 2012,
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p.115). Nesse sentido, o conhecimento cientifico pode ser visto como um instrumento
psicolégico, ja que “o aluno se torna capaz de intercala-lo entre ele e o mundo” (FRIE-
DRICH, 2012, p.15), guiando, desse modo, 0 seu agir.

As duas experiéncias aqui analisadas nos indicam que, por meio da reflex&o so-
bre a teoria, da construcéo das SDs e de suas atividades, os estudantes de pedagogia
S&a0 postos como pessoas ativas frente ao seu aprendizado, tendo, por conseguinte,
a oportunidade de, partindo do que Ihe foi dado como artefato, formar conceitos e
desenvolver instrumentos psicolégicos.
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