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RESUMO: A Histéria ensinada estd em pleno movimento devag@o de conteldos, de
abordagens e metodologias prescritas nas Diretflzesculares Nacionais da Educacéao
Bésica, de 2013, na Resolucdo n. 02/2015 do MEC/Chife trata da formacdo de
profissionais para o Ensino de Historia, entre agjtda Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em processo de elaboracao, desdobramentbPBlan. 9394/96, acompanhadas de
disputas pelo direito & Educacdo para as Relacéi@soFRaciais (ERER) que tem por
objetivo a cidadania e a promocdo a igualdade @taicial. Antigos atores sociais e
historicos — indigenas e afrobrasileiros — saenmingisibilidade e quebram o manto do
silenciamento imposto pelos esteredtipos racistassamem o lugar que sempre foi seu: o
protagonismo da Histéria, como se percebe nassapwmapostas de Politicas Publicas para a
Educacdo Brasileira em ampla transformacdo. Partohekta premissa, tratamos aqui de
sinalizar algumas possibilidades e alternativaa paprofissional em Historia — trabalhador
em Educagédo — atuar frente a esta nova realidadendanidade escolar.

Palavras-Chaves Diretrizes Curriculares Nacionais da EducacéoiddasDiretrizes da
Histéria Ensinada, Histdria e Cultura Afrobras#eilrajetorias Afrobrasileiras.

ABSTRACT: The history taught is in full renewal movement ohtent, approaches and
methodologies prescribed in the National Curricul@oidelines for Basic Education, 2013,
in Resolution n. 02/2015 of the MEC / CNE, whiclaldewith the training of professionals for
Education History, among others, the Common Natiddase Curriculum (BNCC) in
preparation process, the LDB n. 9394/96 splitspaganied by disputes over the right to
education for Racial-Ethnic Relations (ERER) whiaims citizenship and promotion of
ethnic and racial equality. Old social and histariactors - Indigenous and Afro-Brazilians -
out of invisibility and break silencing the mantieposed by racist stereotypes and take the
place that has always been his: the role of histsycan be seen in the current proposals on
Public Policies for the Brazilian Education in wittansformation. Starting from this premise,
we treat here to signal some possibilities andradtéves for the professional in History -
worker in Education - act forward to this new rgatif the school community.
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Introducao

Na atualidade a Historia ensinada no Brasil est8sgralo por uma profunda
reformulacdo, como desdobramento da Lei de Diextrez Bases (LDB), n. 9394/96, na qual
define em seu artigo 26: “Os curriculos do ensimaémental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sisteransino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas carétieas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.” e tendo cobjeto as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacédo Basica (DCNEB) de 2013, estd em elgdmm discussdo no inicio de 2016 a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a qual teon guestdo central: “representacdes
do passado em interseccdo com interpretacoes denpeepara construir expectativas de
futuro”, e por objetivo “viabilizar a compreensaa problematizacéo dos valores, dos saberes
e dos fazeres de pessoas, em variadas espacialidgademporalidades, em dimenséao
individual e coletiva” (BNCC, 2015, p. 241). A Hista ensinada faz sentido a medida que:
“favorece o exercicio da cidadania [...] estimulpremove o respeito as singularidades e as
pluralidades étnico-raciais e culturais, constdneimente, a construcdo da sociedade
democratica brasileira” (Idem). Entre os desafiasBINCC concatenada com as DCNEN
destacamos a importancia do respeito e da com@@éas pluralidades étnico-raciais”, em
particular as de matriz cultural africana e afrebleira, elaboradas ao longo dos ultimos cinco
séculos no Brasil.

A proposta nos desafia a pensar e provoca a caeatmmrente, como os profissionais
em Historia a avaliar sua atuacdo no lugar eseokarsala de aula — a fim de rever até que
ponto realmente se esta aplicando as DCNEB no qneeme ao ensino de Histéria da
Africa, da presenca afrobrasileira na Histéria dasB, da Historia e Cultura Afrobrasileira,
das Historias e Culturas Indigenas nas escolasimdigenas, superando preconceitos,
discriminagfbes e racismos. As propostas pedagédizasias na Educacdo de qualidade,
participativa, cidada e transformadora partem ducfpio do respeito as diferencas e prevéem
a construcdo do conhecimento escolar alicercadddistoria critica e incentivadora a
Consciéncia Histérica. Essa compreensdo do sedfdeélistéria Ensinada nos provoca a
necessidade de ensinar a Historia e Cultura AfsicarAfrobrasileira e Indigena em nosso
pais, em seus protagonismos e enquanto os arautehstrucdo da nacao brasileira.
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O Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizesi€llares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nas instituicbes de ensino brasileirasABR., 2013) € uma ferramenta valiosa que
contribui as questbes suscitadas e supramencianbl@gse sentido, o presente artigo se
propde a contribuir para o debate sobre a impleagéntda Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais (ERER) enquanto método de ensino-apreretizagm seus desafios, possibilidades e
limites.

A partir destas premissas elaborou-se este aritgtindo a legislacéo vigente e em
formagdo para analisar sobre a importancia da tst@nsinada de Historia e Cultura
Afrobrasileira, possibilidades e alternativas partaabalho docente em sala de aula. Propde-
se trabalhar com as linguagens alternativas cohteraria, a musical e a filmica, ratificando
o sentido e significado e relevancia de abordaglmstes conteudos a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica que pocaram as leis n. 10.639/03 e n.
11.645/08, no que concerne a recuperar e ressigniéis trajetérias afrobrasileiras como
método de combate ao racismo e aos preconceitésrmi@ espuria vigentes na sociedade

brasileira, nas instituicdes de ensino.

A relevancia da histéria e a cultura afrobrasileirana historia ensinada: recuperando
trajetorias necessarias

Todo o profissional de Histdria € um contador dgocale evento, de episddio, de
representacdes do passado. Ele deve ter a habiltkadaber narrar o fato para convencer o
seu publico — no caso criancgas, jovens, adultosie-vigjam mentalmente pelos “fios de
Ariadne” para tecer o passado historico a fim dmmeender o tempo presente. Pensando
nesta possibilidade, de convencimento de que @septado de fato representa, de estarmos
convencidos do que se deseja representar, portéedorepresentacdées do passado em
interseccdo com interpretacdes do presente pamdragmrexpectativas de futuro” (BNCC),
iniciaremos 0 nosso itinerario de narrativa de espntacdes do passado historico de
afrobrasileiros perspectivando possibilidades dagio da Historia Ensinada na comunidade
escolar.

O presente artigo propde delinear algumas prapesagogicas concernentes ao
ensino da Histéria e cultura Afrobrasileira a paté nossas experiéncias docentes em sala de
aula e em nossos Nucleos de Estudos Afrobrasileiiagigenas, os quais tém envolvido as
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comunidades académicas e militantes de movimerdomis — particularmente negro e
indigena — para além do debate em cursos de foontg@rofessores. Fundado em 2003, o
NEAB da UFSM congrega o coletivo de docentes, disse e comunidade em geral
sensibilizados pela necessidade de qualificar dsatde que recuperam a atuacoes,
participacdes, trajetorias, herancas e presencadradrasileiros, particularizando os afro-
sul-rio-grandenses e de indigenas na sociedadéebesbuscando no passado historico a
compreensao das realidades do tempo presente. $é&ggido, 0 protagonismo deste NEAB
advém das lutas histéricas empreendidas por negrivgligenas na UFSM ao longo da
Histéria do Brasil, cujo objetivo é desconstruitiggtras, preconceitos, sendo que a sua
insercdo socioeducativa de combate aos estered@oostas tem contribuido nas praticas
pedagogicas de professores das redes publicastieBaria e regido geoeducacional.

Dessa forma, desejamos ratificar nossa atuacaon@ocgie ndo se circunscreve
apenas ao lugar da sala de aula, mas destacarso di@dogo proficuo com discentes e
docentes egressos de nossa instituicdo em forncagfiouada e permanente, ao menos desde
2003, quando ja propugnavamos sobre a necessigadgplidacdo da Lei n. 10.639/3, da
Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) eida l14.645/8 ambas incorporadas tanto
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagaidad de 2013, como meta para 0 ensino
de Historia nos diferentes anos da Educagdo Bésipeessa na Base Nacional Curricular
Comum, em fase de elaboracao, e na obrigatorietagleursos de licenciatura em Historia,
conforme a Resolucdo n. 2, de 1° de julho de 2MESC/CNE, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial eivelnsuperior e para a formacgao
continuada de professores.

Portanto, quando nos propomos abordar algumasasgtedagogicas de estudos da
Historia e Cultura Afrobrasileira, estamos evidandio algumas trajetorias e experiéncias
entre os grupos de trabalho organizado em nossé88lEla UFSM e do IFF.

Dessa forma, em nossos debates nos amagos dos NEABs raros cursos de
formacao de professores, quer seja graduacdo egradsacdo, chamamos a atengdo com
urgéncia da intensificacdo dos estudos, pesqumsaggtos de extensdo, que abarquem a
necessidade da compreensao da Histéria e a Cfushrasileira, como ferramenta para
recuperar as trajetérias, as presencas, as cagfisuenquanto construtores das pluralidades
culturais em nosso pais. Mas é claro tal poss#ukdexige postura politica na defesa dos
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direitos sociais e na consciéncia histdrica dergigebrasileiros somos também africanos, em
nosso modo de ser, viver e proceder.

Assim, este artigo se propde por uma retomada s@taslos diferentes momentos
de reconhecimento, recuperacdo e valorizacdo dgstdinas pessoais e coletivas de
afrobrasileiros, os quais de fato elaboram a HestiCultura Afrobrasileira. Nesse processo,
iniciado ainda durant®iaspora Africanaa partir do século XVI, quando comunidades,
povos, nacdes africané@ram arrancadagle seus diferentes locais, territorios e passaam
viver a desterritorializacdo seguida da reterd@d@macdo em processo secular de trocas
culturais, porém guardando a memoria de suas aaligatles, linguagens, mitos, codigos
culturais, valores, reinventados na América. E eaiente destacar o papel exercido pelo
Movimento Social dos Negros e Negras no Brasil,avikhento Negro Brasileiro (MNB) na
recuperacao de valores, histérias, memorias, lembsa cultura, eventos culturais, saberes,
fazeres, que no conjunto se revelam al@Eanidadese que sinalizam a presenca negra ou
afrobrasileira no pais.

Nosso itinerario militante, académico e metodologprincipia por uma interessante
passagem de Alberto da Costa e Silva em “Um Rimela Atlantico: A Africa no Brasil e o
Brasil na Africa” (2003), que ao afirmar: “E nec@ss e urgente que se estude, no Brasil, a
Africa — pregava incansavel, na metade do séculp{éstre Agostinho da Silva.” (SILVA,
2003, p. 238). Pensaridrica no Brasilnos desafia a reconhecer os diversos valoregyagidi
simbolos, praticas, experiéncias dos povos afrcaue vieram para o Brasil desde o século
XVI — transformados em escravos em solo colonisbdorasileiro, para atender aos desejos
de enriquecimento facil das elites escravistas & @s violéncias, aos tensionamentos, aos
conflitos, as resisténcias e as negociacbes —ntraparticipam e constroem a cultura
brasileira, a partir das trocas culturais que sdiveim desde entdo. Portanto, trata-se de
pensar o quanto os africanos efetivaram trocaaraigtcom os demais povos que aqui viviam
e contribuiram com suaafricanidadesna cultura brasileira, o que provocada e desafia a
pensar “a cultura como processo, e as identidanleivas como construgdes culturais, por
isso histdricas e relacionais (...) as identidadelurais séao literalmente construidas no
processo historico” (ABREU; MATTOS, 2008, p. 41).

Além das diferentes formas de trabalho, desde mes@té o livre, posteriormente a
emancipacado de 1888, em meio as violéncias, crirmagdes, imaginarios e discriminacoes,
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os afrobrasileiros deixam marcas indeléveis natoog@o da nacdo e cultura brasileira,

elaborando assim a cultura de matriz afrobrasileira

Itinerario de elaboracao da cultura afrobrasileira

As relacdes entre o Brasil e a Africa se inserempentesso histérico de longa
duracdo e repleto de interacbes sociais, humamadtais. Essas relagbes inauguram o
espaco de expansdo das navegacOes, disputas @syératativas politicas, trocas culturais,
diversidade de povos e etnias, migragbes forcadashamens e mulheres africanos
escravizados. De acordo com gomes, calcula-se ‘®mnilhdes, ou mais, a quantidade
transportada para as varias regides das Amérigts, @& séculos XVI e XIX, tendo o Brasil
recebido 40% destes” (GOMES, 2003, p. 448). Essteddorializacdo € uma das faces
perversas ddiaspora Africanapara a América. ADidspora Africanase constitui em
fendmeno historico e sociocultural ocorrido em @aislém Africa cujo motivo é a imigragéo
forcada, por fins escravistas mercantis inventpedss traficantes portugueses desde meados
do século XV, mantendo-se posterior a eles, nd fimaséculo XIX. Essa movimentacéo
populacional se refere em especial africanos degsalura, definidos pela cultura ocidental e
teses eurocéntricas de negros ou afrodescend€sedefensores eurocéntricos inventaram
um conjunto de estere6tipos e estigmas para etifiDiaspora influenciando no passado e
no presente ao segregacionismo de oportunidadstasac

Povos da Costa da Guiné, Costa do Ouro (atual Gahggria, Benim, Congo,
Angola e Mocambique foram desterritorializadostitléslos do que Ihes conferia identidade
guando escravizados, muitos negros a época davaikoase uniram no sentido de preservar
as ancestralidades e manter viva a lembranca d&oreg Africa da qual eram oriundos e
procuraram reconstituir e ressignificar as suadi¢gées, crencas, saberes, revificando os
diferentes universos simbdlicos num ritualisticstif® e cerimonial nas senzalas, num
sentimento que unia pertencimento e liberdade,eprasdo ideias, mitos, ritos, crencgas,
simbolos, experiéncias, comidas, cores, conceigestos, indumentarias, sons ritmos,
instrumentos, palavras e habilidades. Na realidadas essas vivencias se constituiram em
elementos importantes para inaugurar um movimeaatwsatlantico ddiaspora Africana
decisivo no processo de reelaboracéo das culttrreareas no Brasil.
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Os povos africanos, apesar de explorados e oprarddoforma violenta ha cinco
séculos vém elaborando o que (SILVA, 2005, p. Esomina dedfricanidades, ou seja,
codigos importantes da cultura brasileira cujagsinalidades repousam seguras nas culturas
africanas. Para compreender essa elaboracao testdpreciso “ir além da informacdo dos
fatos e recuperar os diferentes contextos e proggedos quais seus povos atuaram ao longo
dos tempos, como sujeitos detentores dos rumosuwlgestino” (MACEDO, 2013, p. 7-8).

Nesse processo de relacbes sociais escravistggudesracista, multicultural e
conflituoso o negro participa e vivencia de diféesnexperiéncias histéricas e encontra, ao
longo do tempo, interessantes formas de resisté@urizo: fugas, assassinatos, suicidios,
abortos, religiosidade, terreiros, quilombos, capoeClubes Sociais Negros e Clube de
Samba e negociac¢fes. Tais iniciativas e praticafirsam que jamais o africano escravizado
no Brasil aceitou a condicdo de oprimido e com dgoda adversidades resiste, criando
alternativas que influenciam, decisivamente, no onde ser, viver apontar suas demandas,
com certeza: “lutaram por melhores condi¢cdes de @doela sua liberdade, contribuiram
espacos para afirmacdo de solidariedade e parandestacdo de sua cultura e visdes de
mundo” (MATTOS, 2007, p. 215).

A chegada dos povos africanos assenta-se no poocelssiizador sob a orientacao
da teoria econbmica do mercantilismo tendo porcjpia o trafico negreiro: latifindio,
monocultura e escraviddo. Essa realidade articulafricanos como forga bésica de trabalho
nas fases econdmicas do acucar (Engenhos), daddé&we(Datas), das fazendas de criacéo de
gado nos diferentes lugares do Brasil, das indisstartesanais de carne seca, como as
charqueadas sul-rio-grandenses e do Café (Fazendddin dessas situacbes eles
desempenharam diversas atividades em multiplos cespadomeéstico, carregadores,
banheiros, alfaiates, sapateiros, pedreiros, daipss, vendedores, etc. Os africanos e seus
descendentes movimentaram e dinamizaram as reldedeabalho no Brasil e contribuiram
significativamente e, juntamente com outros grugtsicos, como os indigenas, para
formacdo do povo e da cultura brasileira. Paraigs® fosse possivel os africanos tiveram

gue vencer muitas adversidades, definidas por:Silva

[...] ao serem tirados do convivio de suas famiiasacfes, transportados
como mercadorias e explorados em seus conhecimentrs sua forca
fisica, os escravizados viveram radicalmente aréquea de significar o
mundo e de se constituirem como seres humanos £SI2810, p. 43).
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No século XIX a sociedade brasileira é marcadaagontecimentos que mudaram
definitivamente a nacdo, entre eles: a emancipagditica de 1822, importante para o
delineamento do Estado Nacional Escravista, cujemo da ordem escravista e alinhado
com os interesses dos cafeicultores, sendo o daf@gal produto de exportacdo, também fez
a opcao pela vinda de povos imigrantes advindaxipalmente da Europa para o Brasil,
tendo por principio a ideologia do branqueamentpalm brasileiro e a defesa sistematica da
substituicdo do trabalho escravo pelo trabalhee limigrante; as mudancas importantes da
década de 1850, que colaboraram com a ideologidralmqueamento e o trabalho livre
imigrante, expressas no Fim do Trafico de africapasa o0 Brasil e na Lei de Terras,
aprovadas no Parlamento Nacional, o que intensifioprocessos imigratérios, 0s processos
de privatizacdo da propriedade no pais, criandceeilifes a aquisicdo de terras para grande
massa da populacao brasileira, entre eles os afredéentes libertos. Esses acontecimentos
acentuaram as contradicdes da sociedade escramistmjancipacao lenta e gradual do
trabalho escravo no pais, a partir da década d@, 1@8ultado das intensas mudancas
nacionais e internacionais, que vinham ocorrengo@@ década de 1850, acentuadas com o
fim da Guerra da Triplice Alianca contra o Paragerai 1870, pressionando o governo a
assinar a Lei do Ventre Livre de 1871, seguida eladbs Sexagenarios de 1885 e por fim a
extingdo da vergonhosa escraviddo no pais em 1888.

Em todos esses momentos um numero significativafrddrasileiros lutaram contra
a escravidao e se organizaram em movimentos deérsia, em comunidades quilombolas,
foram aos tribunais e lutam por seus direitos, cego suas forcas de trabalho com seus
senhores, enfim, convém destacar que os afrolrasilerotagonizam os momentos decisivos
do processo de emancipagao escrava no pais, mpar golpe politico de 15 de novembro
de 1889, conhecido como a Proclamacéo da Republidasfecho de todo esse processo de
intensas mudancas e tensfes no pais. Quando daratsto do regime politico republicano
no Brasil, a maioria negros e negras imaginavaaqi#® sonhada liberdade se consolidaria e
teriam no novo regime ganhos materiais como terteatgalho, acompanhados de salario
digno, habitacdo, educacdo e atendimento médicmb&m esperavam que 0S governos
adotassem politicas publicas que lhes garantissehoga simbodlicos, ou seja, 0
reconhecimento de diferentes contribuicbes afrdbress na cultura brasileira, a partir do
respeito aos principios do universo simbdlico afri e afrobrasileiro. Ao longo da republica

os afrobrasileiros lutaram por esses reconhecimemtoliberdade tdo sonhada conforme
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(SILVA, 2010, p. 144) nao propiciou: “As populac@esgras o acesso a terra, a moradia, &
educacéo, enfim, aos bens produzidos nesse prdtiss&aco para garantir uma vida digna”.
As politicas publicas contemporaneas voltadas ac&g@o partem destes principios para
repararem este passado e presente, residindo apel @go profissional de Histéria em se
somar a luta, ndo silenciando e nem negligenciamduarticipacdo do afrobrasileiro na
construcdo da nacao brasileira.

No entanto, em pouco tempo 0s ex-escravos percgbheno sonho ndo passava de
um pesadelo, pois sem garantia alguma assistirénpsiesto a promulgacdo da primeira
Constituicao republicana, de 1891, que sequer hemd@ a maioria da populacéo brasileira e
particularmente os afrodescendentes como cidag@sdsp que eles ficavam impedidos a
participacdo politica por serem analfabetos, orgtercou o protesto social negro na luta por
emprego, moradia e alfabetizacao.

Desde meados do século XIX e principios do XX, lasseecondmicas do Brasil,
defensoras da superioridade eurocéntrica sob asligaras do universo cultural cristdo e da
ordem capitalista, defendiam a tese de que osexoetidentes se constituiam em obstaculo a
consolidacédo do Brasil enquanto Estado-nacao. ante concomitante a esse pensamento,
as populacbes afrodescendentes resistiam e elabordormas de enfrentamento em
importantes atitudes que desencadeiam o proceskwmacdo do Movimento Social Negro
no Brasil. Entendemos que uma das disputas do MatorNegro foi pelo passado, tentando
nao so recupera-lo, mas nele encontrar as positlegla autoestima do povo negro, ou seja, a
resisténcia a escravidao, a luta por dignidadefoasas de sobrevivéncia, as relevancias
culturais, o empoderamento das matrizes cultufaabi@sileiras, os saberes e os fazeres
construidos na Africa e no Brasil, buscando asstompreensio a cidadania, ou seja, pela
presenca significativa do afrodescendente na edghorda matriz cultural afrobrasileira, cujo
intento € recuperar as herancas culturais e destagaanto o Brasil € Africano. Petronio
Domingues em *“alguns apontamentos historicos sabrglovimento Negro Brasileiro”
demonstra que o mesmo esta organizado em trésegrémsks, sendo o momento de 1889-
1937 caracterizado por acdes moderadas, assinmisize e nacionalistas.

Pode-se citar na origem da formacdo do Movimentoapel desempenhado por
graficos e jornalistas negros na elaboracdo dadnsar Negra, com a edicdo de jornais
combativos, tais como: o Baluarte (1903), O Meler(®915), A Rua (1916), O Alfinete
(1918), A Liberdade (1919), A Sentinela (1920), @t@lino (1923) e o Clarin d’Alvorada
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(1924), sdo alguns exemplos que denunciavam omeeito e a discriminag&o racial no pais.
Pode-se inferir que, um dos desdobramentos da he@renegra € a organizacdo do
Movimento Negro Brasileiro, tendo como principais centros de mobilizacaoidades de
Séao Paulo e Rio de Janeiro, quando os movimentaismegros comecam a trilhar novos
caminhos, numa tentativa de lutar pela cidadamiémeadquirida na Carta Magna de 1891 e
avancar no debate para organizacdes de ambitonahcidessa imprensa o negro expressa o
protagonismo de sua histéria, memoria e luta soEmildentemente que as paginas desses
jornais recuperam elementos cruciais da culturabedisileira e a contribuicdo do negro na
diversidade cultural do pais. Os estudos de Jogénkndos Santos (2003) e de Maria
Angélica Zubaran (2007) apontam para a importadaidmprensa Negra no Rio Grande do
Sul a conscientizacdo do negro em uma sociedadsara de classes, cujos historiadores
evidenciavam herois fundadores brancos e descessdéatimigrantes europeus.

O movimento de vivificagdo imprimia as vertentes aldtura afrobrasileira s&o
reafirmadas a partir da década de 1930 inicialmsottea lideranca de Abdias do Nascimento,
Grande Othelo e Ruth de Souza. Esses militantesosigganharam o apoio e instigam
opositores. Durante os anos de 1930 e nas décadastes (1940, 1950) organizam
importantes pautas: publicagdo de artigos em jsrf@aAlfaiate, o Kosmos, A Voz da Raga, 0
Clarin d’Alvorada); cursos de alfabetizacdo; o TedExperimental do Negro (TEN), em
1944; a efetivacao do | Congresso do Negro Bragjldi950 (GOMES, 2008), cujos temas
abordavam a questdo cultural. Todas essas in@satdntrelacavam politica, educacéo e
cultura, defendendo a incluséo social dos afrodelmrges na sociedade brasileira. O periodo
gue compreende 1945-1964, segundo Domingues (28p&%ar de moderado, passa a
defender como estratégia cultural de “inclusdoégnacionista, cujos métodos de luta sdo o
teatro, a imprensa, os eventos, visando sensibdigalites brancas, denunciando de forma
sistematica mito da democracia racial.

Durante o desenvolvimento dessas préticas as tig@sga mencionadas ganharam o
incentivo de intelectuais como Jorge Amado, EdiGameiro, Roger Bastide, Pierre Verger,
Alberto Guerreiro Ramos, entre outros que passa@omr evidenciar a presenca negra na
formacdao cultural do pais. O Movimento Negro dégtaca estava empenhado em denunciar
as praticas de racismo, no entanto, boa parte dadsale acreditava e difundia o perverso
mito da democracia racial. Tal crenga refletia camfiona (OLIVEIRA, 2011, p. 249) “o
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senso comum popular, assim como as teorias “dieagif no campo das ciéncias humanas
durante as décadas de 1950 e 1960".

O MNB gradativamente assume o Movimento da Negitidnanifesta-se favoravel
a descolonizacdo da Africa, estabelecendo condaties com o Movimento Negro
Estadunidense, a partir da década de 1960, deféodendireitos civis e movimento pelas
independéncias das coldnias localizadas na Aféganiplo: Guiné-Bissau — 1937; Angola —
1975; Mocambique — 1975; Cabo Verde — 1975) alémeflexes iniciais a respeito do
conceito de “Consciéncia Negra”. Na sequéncia camdoOLIVEIRA, 2011, p. 253) ocorre
“énfase nas lutas anticolonialistas, decorrendarmairicanismo, rumo a uma Africa livre e
descolonizada; violentos conflitos raciais na Afrido Sul, com o regime do Apartheid:;
Nelson Mandela e Steve Biko se transformam em dosboundiais contra o racismo.”

O golpe civil-militar de 1964 no Brasil ndo calow@ dos militantes negros, apesar
dos governos daquele periodo (1964-1985) usarefiordea perversa a Lei de Seguranca
Nacional contra os militantes e o povo negro deamargeral. A perversidade da ideologia
do Estado ditatorial voltou-se aos militantes negrposto que impossibilitou qualquer
dialogo democrético entre 0s grupos negros, vistos subversivos a ordem, e as autoridades
autoritarias. O mito da democracia racial foi reddm ressignificado a ordem estatal,
alicercada no principio de que o mito garantia @agpesso daquele “pais que ia pra frente!”,
neste sentido, o governo militar apropriou-se dw nmansformando-o em pec¢a-chave da sua
propaganda oficial, e tacharam os militantes (enmoeartistas) que insistiam em levantar o
tema da discriminacdo como “impatridticos”, “raast e “imitadores baratos” dos ativistas
estadunidenses que lutavam pelos direitos civisaisoe humanos.

Inaugura-se um tempo de repressdo ao povo brasilegluindo os negros e seus
defensores. O povo negro sobrevive “invisivel” erds grupos desprestigiados socialmente
disfarcadamente sob a Gtica da “democracia ragaftendo com os resultados da producéo
das desigualdades entre ricos e pobres.

No entanto, foi durante a ditadura civil-militar Boasil, na década de 1970, que
segundo Domingues, ocorre um conjunto de acdesediganizacdo da luta antirracista,
propugnando pelo restauro do lugar da cultura negr8rasil, devidamente reconhecida e
valorizada, manifesta nas herancas e presencafatgasileiros na construcdo da nacéo.
Nesse sentido, os movimentos negros recuperam logeyae 0s sentidos das rodas de

Capoeira, ressignificando-as a partir de suas pestrafricanas. As africanidades se faziam
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presentes nas elaboragfes discursivas dos movisngaéotraziam pra si 0 protagonismo da
cultura de matriz africana no pais.

Tendo em vista essa realidade € que, na segundalendd década de 1970, a
sociedade brasileira comecou a dar sinais de msshudancas tendo como ponto de partida
as acOes desencadeadas pela Ordem dos Advoga&oasiloOAB) com o apoio da ala de
vanguarda da Igreja Catdlica e movimentos sociaés gpssaram a reivindicar a Anistia, as
eleicbes diretas e a organizacdo do processo wonti Entre os movimentos sociais
organizados do periodo, o Movimento Negro UnificaMNU), em 1978, adquire

protagonismo imprescindivel na luta pelos diretfioss, sociais e liberdade de expresséo.

De movimento negro se torna comum a partir daslahis e grupos negros
surgidos na década de 1970, para designar coleteyoegros e negros que
procuravam valorizar a prépria cultura, lutar carrracismo e reivindicar
melhores condi¢cBes de vida (OLIVEIRA, 2011, p. 244)

A ativacdo do MNU ocorre sob a influéncia, no pladerno, das lutas pelos
direitos civis dos afro-americanos e dos movimemelss “independéncias” das colbnias
africanas. No plano interno, acontece o que Pefg8@9) define por “Choque Social”, pois,
continuava vigente o mito da “democracia racialp@ isso alguns setores esquerdistas
acreditavam que ac¢des do MNU néo causariam neningarcio.

Ao investigarem esse momento, por sua vez, AllerBereira ressaltam que “o
Movimento Negro, na década de 1970, descobre @aAfromo um poderoso processo de
instrumentalizagdo da militdncia negra para amgliaonsciéncia sobre as origens do povo
negro no Brasil e propiciar novas possibilidades¢cho antirracista” (ALBERTI; PEREIRA,
2007). Na analise de Domingues, o periodo que cegnple 1978-2000 é a Terceira Fase do
Movimento Negro Brasileiro, quando oficialmenteasi®ta o termo “Negro” como identidade
e resisténcia, com discurso contundente de conaloatacismo. O inicio desta fase é marcado
pelas presencas de Lelia Gonzalez e Hamilton Camdi@®rientacdo marxista.

A partir dessa realidade o MNU desenvolve varidea@ela valorizacdo da escola
publica, democratizagdo do ensino, denuncia omexie a ideologia dominante no interior
das escolas, faz critica o livro didatico, curricala formacéo de professores. Nessa esteira
promove o Seminério “O Negro e a Educacgéo publiadethos de Pesquisas”, vivencia o

centenario da Abolicao (1988), colabora para a taiggo de (1988) e comemoram os 300
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anos da morte de Zumbi (1995) e a seguir da imsiodiscussbes a respeito das acoes
afirmativas.

Nessas reflexdes e praticas destaca-se a parfioipde intelectuais e figuras
historicas do Movimento Negro de trajetorias reteéga no combate ao racismo brasileiro
tendo a Educacéo como principal instrumento de lute Alberto Oliveira Gongalves, Joel
Rufino dos Santos, Henrique Cunha Jr, Carlos Hadgnbéila Gonzalez, Luiza Helena de
Barros, Sueli Carneiro, Petronilha Beatriz GongaleeSilva etc. No Rio Grande do Sul
segundo (GONCALVES e SILVA, 2000), “a evocacao donpiro 20 de novembro ocorreu
em 1971, como acao do professor e poeta Olivelkei& no Grupo Palmares, em Porto
Alegre.” Oliveira vai além das discussdes e propddia 20 de novembro como o Dia da
Consciéncia Negra em homenagem ao herdi negro “ZdosbPalmares”.

E oportuno lembrar que se tratando de cultura edsileira, a reafirmagdo do
Movimento Negro Brasileiro, na década de 1970 ¢dencom as mudancas mencionadas por
(PEREIRA, 2008) “0 samba e outras manifestacOdsreus de matrizes africanas haviam se
consolidado como legitima cultura popular brasleiPara que essa revalorizacdo do samba
aconteca € importantissima a participacédo de caiopes e interpretes como: Jodo Nogueira,
Martinho da Vila, Paulinho da Viola, Candeia, Claianes, Alcione, Beth Carvalho, Noca da
Portela, Roberto Ribeiro, Clementina de Jesusetliardoso, Nei Lopes, Chico Buarque de
Holanda, Paulo Cezar Pinheiro, Cartola, Nelson dwaGuinho, Dona Ivone Lara, entre
outros, no movimento de samba de raiz.

Entre as trajetOrias afrobrasileiras merece dest&jamentina de Jesus a “Rainha
Quelé”. Esta magnitude representativa da culturabedsileira teve papel preponderante na
recuperacdo da codigos culturais e valores qugagstao esquecimento, na invisiilidade. Na
obra “Rainha Quelé — Clementina de Jesus” (200harorada por Heron Coelho:
“Clementina trouxe a ribalta uma fortuna musicalnea gama de referéncias arraigadas na
tradicdo oral que, se néo repassadas e registraddamente feneceriam no limbo do
esquecimento. [...] enfatizaram aspectos fundanseoteno, por exemplo, o reconhecimento
de uma negritude intrinseca a determinadas facessta cultura” (COELHO, 2001, p. 11).
Este é um aspecto das Leis n. 10.639/3 e n. 1B.@dfe pode ser debatido em sala de aula, a
medida que busca o protagonismo da mulher negrdedtaque na cultura e sociedade
brasileira. No dizer de Coelho: “o canto de Clenmentfiandeiro, ao emoldurar jongos,

pontos, curimds, sambas, caxambus, entre outrdestaiimos nativos, atua como um
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catalisador dessa brasilidade (COELHO, 2001 p.@@mentina é uma das responsaveis em

recuperar a Musica Popular Brasileira os elemeatiasatriz cultural africana.

As mais fortes evidéncias de bantuidade, pelo menmscal, de Clementina
estdo no seu repertorio profano. Nele, vamos eraorgxemplares

imemoriais de jongos [...] corimbas [..] onde pimps vocébulos e
expressodes de origem banta [...] Responsaveismeducao, no continente
americano, de multiplos instrumentos musicais, c@mmuica ou puita, o
berimbau, o ganza e o reco-reco, bem como pelgdcrida maior parte dos
folguedos de rua até hoje brincados nas Américam eCaribe, foram

certamente africanos do grande grupo etnolingdi®@nto que legaram a
musica brasileira as bases do samba e o amplo tejusanifestacdes que
Ihe séo afins (LOPES apud COELHO, 2001, p. 59-61).

Posteriormente, na década de 1990 o MNU consedlimanmsionar o olhar as
comemoracdes de 13 de Maio, considerando-o coma Maicional de Denuncia contra o
racismo”. Quanto aos 20 de Novembro adota-se, maloiente, a ideia de Oliveira Silveira
transformando-se em “Semana Nacional da Consci®egma”. Trata-se de um movimento
significativo para Historia da Africa e da Cultusstro-brasileira. Na realidade a sua
ressignificagdo permite outros e novos olhares pardafricanidades” que passam a ser
interpretadas enquanto patriménio cultural brasileNessa perspectiva é que militantes
historicos agilizam tratativas visando dar visdalile para Historia e Cultura Afro-brasileira e
propondo sua insercdo nos debates da constitlibt®, e legislacbes que viessem em sua
decorréncia.

A constituicéo Brasileira promulgada em 1988 tnawseu bojo importantes avangos
como a inclusdo de questdes relativas ao meio atebipovos indigenas e educacao. De
acordo com (GOLCALVES; RIBEIRO, 2012, p. 14) “camigou a questdo da diversidade
cultural nacional por meio de artigos como o num2td, que se refere a protecdo das
manifestacbes das culturas populares indigenasrcebiasileiras, e de outros grupos
participantes do processo civilizatorio brasiléiQuanto ao ensino de Historia aponta que o
mesmo deverd levar em conta as contribui¢cdes fEreulies culturas e etnias na formacao do
povo brasileiro. Por outro lado torna-se intere®savocar uma interessante passagem
(SILVERIO, 2010, p.94) quando enfatiza: “temos um@nstituicdo inclusiva e uma
hegemonia do nacional excludente.” No entanto, adamcas constitucionais presentes na

Carta de 1988, ao reconhecerem a pluralidade allta nacdo, lancaram as bases para
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transicdo de um pais de “uma sO nacdo”, de “uma®@’p para um pais de “mdaltiplas
culturas”, de “varias etnias e ragas”.

A seguir a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 93996, inova quanto aos aspectos
pedagogicos da educacdo e inclui o dia 20 de nowernbmo o “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. Vai além do que determina as@oicdo Federal (1988) ao enfatizar
que o ensino de Historia do Brasil deve focalizacoatribuicdo das matrizes indigenas,
africanas e europeia no nosso processo de fornsacéad e cultural.

Na sequéncia em 1997 foram publicados os Paramé&uosculares Nacionais
(PCN) que orientam o processo educativo nas dieseregides brasileiras. De acordo com 0s
(PCN, 1997, p. 32) “o grande desafio da escolaéstir na superacao da discriminacéo e dar
a conhecer a riqueza representada pela diversetadeultural que compdes o patrimoénio
sociocultural brasileiro.” Os PCN destacam a nedads de inserirmos nas abordagens a
Pluralidade Cultural enquanto observamos certérisib” em relagcéo as culturas indigenas e
africanas. O debate e as praticas pedagogicasreirsgaram nas questdes étnico-raciais e
no volumoso documento DCNED (2013), questdes fislg@o objeto de debate da BNCC no
que concerne a Histéria da Africa, dos Afrobrasiei dos Indigenas e das Culturas
Afrobrasileira e Indigenas, procurando assim supesdéncio mencionado nos PCN.

Convém destacar que a Conferéncia Mundial conti@aoismo, discriminacao
Racial, a Xenofobia e as intolerancias Correlata@@srban, 2001) ratificou parte das
deliberacdes da Conferéncia das Ameéricas contribolremaneira para que se efetivasse o
debate sobre a Invisibilidade das Historias e Castusupramencionadas no paragrafo
anterior. Nessa mesma linha, a ONU tornou o cam¢aiftodescendente” como “linguagem
consagrada”; promoveu avangos nas respostas govemteis em direcdo ao combate ao
racismo, a discriminacéo e as as desigualdadesgaPior outro lado recomendou iniciativas
de acdo afirmativas com recurso e programas parafmglescendentes, vitimas de
preconceitos, nas areas da saude, educacdo, BAabitaetricidade, dgua potavel, meio
ambiente, etc. a delegacdo brasileira, conformee®4: “[...] com 500 participantes, além de
levar as reivindicacbes histéricas do Movimento fdegum dos itens exigidos foi a
introducéio dos estudos de Histéria da Africa e ddistdo Negro nos curriculos escolares
brasileiros” (OLIVEIRA, 2012, p. 119-120).

Ao se redefinir a Conferéncia de Durban (2001), (KA2013, p. 186) por sua vez,

defende: “é possivel defender a “Africa” como imagora de mudancas, tendo precipitado as
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decisdes politicas para a implementagdo das dificiblicas compensatorias.” Nelas, os
impactos positivos s&o, entre outros, o ensino d@&6ka e Cultura da Africa, dos
afrodescendentes e povos indigenas.

Na continuidade desse processo extremamente riccomglexo marcado pela
emergéncia de movimentos sociais, discussoes, tpsoje acdes visando atenuar as
desigualdades é aprovada a Lei n. 10.639/2003 eim anem intenso debate social com
especial destaque para a participacdo do movimesdgoo. A Lei n. 10.639/2003 tornou
obrigatorio na Educacdo Basica o ensino de His®i@ultura Afro-brasileira e africana no
Brasil. A mesma de acordo com (TORRES; FERREIRAA42(. 89) relne:

Elementos sugestivos de mudancas importantes ninoeda disciplina
escolar Histéria, em virtude de ela apresentarigbad curriculares
consolidadas e que trazem como marca importanteotagonismo do
homem branco em detrimento dos processos vivergielos africanos em
nossa sociedade (TORRES; FERREIRA, 2014, p. 89).

Essas propostas metodologicas e de conteludo, &nigina esteira da BNCC,
procuram: “romper com o siléncio que persiste nosiculos tradicionais e ampliar o espaco
da Africa e dos Africanos na memoria coletiva dadly que é considerado o pais com maior
populacdo afrodescendente do mundo” (MACEDO, 2003)pNas DCNEB (2013) esta
explicito o reconhecimento do foco das Leis n. 39/8 e n. 11.645/3 no que diz respeito ao
momento em que se aglutina de debates, enfrentarmsmtracismo, organizacdo de
programas de acdes afirmativas, luta pelos direitos povos indigenas e populacdes
afrodescendentes.

De certa forma a Lei n. 10.639/2003 corroborad®8N&C em elaboracdo atendeu
criticamente “0 ensino de histéria centrado nasatimas etnocéntricas, em que registros de
historia afro-brasileira foram ignorados ou silewlcs, ou compareceram, via de regra, de
forma estereotipada”. (PEREIRA, 2011, p. 148). EAO& a Lei n. 10.639/2003 foi
modificado por outra, a Lei ordinaria n. 11.645/@% marco de 2008, que inclui a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura-bfasileira, africana e indigena no
curriculo escolar. E evidente que essa gama deemioentos acrescidos da nova legislacéo

vao causar impacto na Educacéo Brasileira.

Fronteiras Revista de Historia | Dourados, MS | v. 18 |[In| 8. 68 - 98 | Jan. / Jun. 2016

83



Fronteiras Revista de Historia
Ensinar Historia e Cultura Afrobrasileira: possitdliles e alternativas de praticas pedagdgicas —
Julio Ricardo Quevedo Santos; Aristeu Castilhos @ehR

Ao estudar o conteldo estabelecido pela Lei n.45108 e a integracdo com as
propostas de educacdo étnico-raciais explicitaddaspDiretrizes Curriculares Nacionais
(2004), (BITTENCOURT, 2013, p. 102) argumenta:

Ambas as propostas relacionam-se aos esforcostelendeados setores da
sociedade para superacdo de “um imaginario étaciadt que privilegia a

brancura e valoriza principalmente as raizes eiaspde sua cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras, que sidigena, a africana, a
asiatica (BRASIL, 2004).

A seguir, em 2004, sdo publicadas as Diretrizesri€lliares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, que regulamento a alteracéo da Lei n483®6 pela Lei n. 10.639/2003. A sua
leitura revela a valorizacdo da diversidade, e (opstratégias pedagodgicas visando a
superacao das desigualdades étnico-raciais. Aléso,das (DCN, 2004, p. 17) salienta que
“nao se trata de mudar o foco etnocéntrico marcad&nde raiz europeia por um africano,
mas de ampliar o foco dos curriculos escolares geaersidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira”.

Em meio a essas tensdes, ocorrem as reflexdes stomaenentos a respeito do
ensino de Historia e da escola na Educacéo Basessa perspectiva (GUIMARAES, 2013,
p. 80) adverte: “respeitar, valorizar e incorp@dnistoria e a cultura afro-brasileira e indigena
na educacao escolar sdo atitudes que ndo podeay aam ser tratadas como meros preceitos
legais, mas um posicionamento critico perante oelpalg Historia como componente
formativo da consciéncia historica e cidada dosijsV.

Apés a fundamentacdo respaldada na legislacdo @utoses que se debrucaram
sobre a temética pretendemos, abordar algumasbpiosgles a sala de aula, a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baside 2013, apresentar algumas
possibilidades para a abordagem da Historia e @uktro-brasileira. Tomemos inicialmente
a literatura, cinema e a musica como caminhos. quisepartiihamos outras reflexées e

alternativas.
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Historia e literatura

Ao realizar as reflexdes tedricas revisamos ostepaientificos, retomamos conceitos
como uma elaboracéo tedrica e cultural, sugerigmmsticas, indicamos fontes e alternativas,

as quais, de acordo com Guimaraes devem permitir:

Incorporar diferentes linguagens no processo den@nge historia,
reconhecemos ndo so a estreita ligagéo entre esesadscolares, as culturas
escolares e 0 universo mais amplo, mas também @ssidade de (re)
construirmos nossas concepcdes pedagogicas. (GURESR2013, p. 259)

Delineando esse caminho retomamos um texto antetee(ROCHA, 2013) quando
procuramos estabelecer didlogos entre ensino aligasem Historia utilizando “linguagens
alternativas”, tais como: imagens pictoricas, gadj fotografias, textos, letreiros, cartazes,
documentos escritos, artigos de jornal, obrasilites, mapas, cultura material, histéria oral,
acervo de museus, filmes, documentarios e mauasieaBm, as inumeras “linguagens
expressivas”. Nessa perspectiva nos reportamofRR DA, 2011 p. 135) quando defende:
‘o uso de diferentes linguagens pelos sujeitos grmpnam transformagédo cognitivas,
mudancas na forma de pensar e relacionar sabese®einios, ao considerar a complexidade
podem promover a experiéncia singular, valorizaaéstética e o subjetivo”.

A literatura é um texto que como outro texto qualgiipermeado pela subjetividade
de seu autor, mas também nem por isso ele deix@rdenportancia e relevancia. Pelo
contrario, reconhecidamente a subjetividade ¢é alger considerado e deve permear também
os estudos historicos. No ensino o uso da litemgpade, portanto, ser pensado como um
importante recurso de interpretacéo e reflexadoesalbtistoria.

Entre tantas caracteristicas desse uso, podemsaltagsque os textos literarios
podem trazer dimensdes que as narrativas histopoavezes, podem ndo produzirem. A
historia e a literatura, nesse entendimento, reptam formas diferenciadas de apresentar o
ser humano e as suas relacdes com a sociedadéyra,cenfim, com o mundo. A literatura
representa 0 ser humano no tempo a partir de mvasatlescompromissadas com 0s
acontecimentos. A histéria, por sua vez, vale-sepdisente para recolher, selecionar e
interpretar fontes do passado e busca, dessa foonsiruir narrativas comprometidas com a

realidade vivenciadas pelos seres humanos em miésreontextos e temporalidades.
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Na verdade a literatura e as artes “sempre comatituformas de expressao proprias,
associadas ao belo, ao tragico, ao sublime e aedsegou ao profano, ao transgressivo e ao
utépico” (FERREIRA, 2003 p. 68).

Nessa caminhada, Historia e Literatura, Abud per wez defende: “encontram-se
nesse intermezzo, pois a ficcdo produzida pelanslkegumesmo revestida do uso tradicional
do passado representado na histéria dos heréisibpivg, indiretamente, a observacdo da
mentalidade de grupos excluidos” (ABUD et. al.,20145).

Nesta perspectiva, a Historia e a Literatura n&teposer prisioneiras metodologicas
a uma narrativa repleta de batalhas, heréis, nmstosyolos, crengas, tradicées ou a ética onde
se reforcam estigmas e esteredtipos de que ossiséiw preguicosos, as mulheres menos
inteligentes, 0s negros supersticiosos. A escolaaiaria das vezes reforca estes esteredétipos
colonialistas, no entanto, muitos docentes témyseato combater estes preconceitos em sua
pratica docente. Defendemos que Historia e Litemaprecisam abrir espaco para novas
tematicas, onde negros, indios, mulheres, desfeidm® economicamente, etnicidade,
diversidade, pluralidade cultural, cidadania, direihumanos, tenham asseguradas as suas
presencas como objetivo de discussao. A utilizaightextos literarios nas aulas de Historia,

segundo Fonseca:

[...] reservadas as suas especificidades artigtiedsm nos oferecer pistas,
referéncias do modo de ser, viver e agir das pssdgoa valores e costumes
de determinada época. E uma fonte de documentéfeial que auxilia o
desvendar da realidade, as mudangcas menos peeieptis detalhes sobre
lugares e paisagens, as mudangas naturais, os asodel o homem
relacionar-se com a natureza em diferentes épdt@BISECA, 2004, p.
165-166).

Os textos literarios podem nos remeter para dinesndd cotidiano. Por outro lado
permitem a sua interligacdo com o leitor e/ou esital Isto nos leva refletir a respeito de que
“a literatura é um texto que como outro texto quatgg permeado pela subjetividade do seu
autor, mas nem por isso ele deixa de ter impoméecirelevancia”. Na realidade sao
producdes que podem nos ajudar na compreensao rmexws e sujeitos historicos
(OLIVEIRA, 2013, p.222). A literatura tem como pade fundo o contexto historico e a
realidade socioeconémica. E nesta linha que passanpwopor a literatura como fonte de

ensino e pesquisa em Historia.
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Em outras palavras, uma literatura tendo como parfando o contexto historico e a
realidade socioeconémica. E nessa linha de pensamee passamos a sugerir atividades
coma as seguintes obras literarias lembrando aperagura critica as obras sugeridas:
“Bruna e a galinha d’Angola” (Gergilda de AlmeiddMHistorias Africanas para contar e
Recontar” (Rogério Andrade Barbosa); “menina Bord@a Laco de Fita” (Ana Maria
Machado); “A Cor da Vida” (Semiramis Pateno); “Qose Africa, estorias de 1a e daqui”
(Joel Rufino dos Santos); “A Ovelha Negra” (Aibérrdo); “Mota Coqueiro” (José do
Patrocinio); “Meu Amor Negro” (drama/preceitos dard Kupstas); “O Cortico e o Mulato”
(Aluisio de Azevedo); “A Escrava Isaura” (Berna@aimaraes); “As Minas do Prata” (José
de Alencar); “O cabeleira” (Franklin Tavora); “AdtWhas-algozes: quadros da escravidao, O
Moco Loiro” (Joaquin Manuel Macedo); “Pai contra @&Machado de Assis); “O Bom-
crioulo” (Adolfo Caminha); “Lendas Negras” (folckde Julio Hemilio Bras e salmo Dansa);
“Trés Anjos Mulatos do Brasil” (Biografia Pe JoséaWiicio, Mestre Valentin, Aleijadinho;
autor: Rui de Oliveira); “Africa Eterna” (Rui de i@ira). Esses dois livros trazem uma
abordagem histérica, geografica, cultural e litefdfEssa Nega Fuld; Invencdo do Orfeu”
(Jorge de Lima); “Jubiaba; Mar Morto; Tenda dosadiks” (Jorge Amado); “O Horto” (Auta
de Souza; RN 1876/1901); “Ursula” (Maria Firminasd®eis; MA 1825/1917). Vérias obras
sobre o cotidiano do Rio de Janeiro do século XIéAo do Rio — 1881/1921), Quarto de
Desespero, Pedacos de Fome, Provérbios, Diériadtite @arolina Maria de Jesus); Estorias
Quilombo (MEC, 2008); Contos Crioulos da Bahia (Me®idi); Um defeito de Cor (2007,
Ana Maria Goncalves); ContosAfricanos dos paisedimpua portuguesa (PNBE, 2011);
Kizomba, andancas e festancgas -1998, Opera nefil: Memoérias Postumas de Teresa de
Jesus — 2002; O Nascimento do Samba — 2014 (MartialVila).

No campo da poesia sugerimos as criacOes de a&slses; Oliveira Silveira; Lima
Barreto; Jorge de Lima; Maria Rita Py Dutra; Solamodade; Henrique Cunha; Esmeralda
Ribeiro etc. quando unimos literatura e linguagensioal encontramos reliquias nas obras de
Noel Rosa, Candeia, Paulinho da Viola, Elton MexgilNei Lopes, Luiz Carlos da Vila,
Mauro Duarte, Jodo Nogueira, Paulo Cezar Pinhenteeoutros. A Literatura Negra

Brasileira, de acordo com Silva,

Faz uma releitura dos espacgos/tempos de cotidianicydarizado pelas

tensdes étnicas e culturais. As representacGeticasté@esse fenémeno
concretizam-se através das representacbes daSe®lagtre as categorias
sociais e culturais na poética de escritores negmascendéncia institui-se

Fronteiras Revista de Historia | Dourados, MS | v. 18 |[In| 8. 68 - 98 | Jan. / Jun. 2016

87



Fronteiras Revista de Historia
Ensinar Historia e Cultura Afrobrasileira: possitdliles e alternativas de praticas pedagdgicas —
Julio Ricardo Quevedo Santos; Aristeu Castilhos @ehR

como lécus de producdo e tema, aspectos objetivasubgetivos se
interpdem, o assim afirma sua particularidade fbrenaestética, postura
fundamental, frente ao cenario social de onde esne®@ores sociais e suas
leituras do mundo (SILVA, 2012 p. 45).

Sob esta 6tica, recomendamos a utilizacdo de dhesdrias como ferramentas
imprescindiveis para a constru¢cdo do conhecimeistidrito. A leitura, a interpretacdo e
analise de romances, cronicas, poesias, contogstditerarios e/ou jornalisticos podem
tornar-se instrumentos e estratégias importantes pa ensino de Historia agradavel e
interessante.

Os povos africanos que chegaram ao Brasil atravésotento trafico negreiro eram
oriundos de diferentes regides da Africa de ondexeram as suas linguas e culturas como
relato (THEODORO, 2005, p. 84): “os nag0s provetggmnia Nigéria, do Benin e do Tago, de
lingua lorubd; os fons ou minas — provenientesrdig@ Daomé, atual Benin, de lingua Jeje;
0s bantos — provenientes de Angola, Congo, Mocambigimbébue, etc. de lingua banta”.
Na realidade muitas palavras pronunciadas na riogpsa tém procedéncia africana: angu,
bagunca, cafuzo, cagula, cachimbo, curinga, cute, ffuleiro, fulo, macumba, mala, banda,
samba, ginga, tanga, sunga, quizomba, xodo6, baldagaerimbau, cacamba, dengo, embalo,
fubd, gangorra, jilo, lundu, mandioca, mocotd, mamgy orixa, quibebe, quindim, quitanda,
quilombo, zangar, zumbi. Para afundamento desseEx@s sugerimos importantes estudos
realizados por Marina de Mello e Souza (Africa 8rasil Africano, Atica, 2006), e Nei

Lopes (Enciclopédia Brasileira da Didspora Africa®alo Negro, 2004).

Historia e cinema

Somente na década de 1970 o filme passou a seilde@do e visto como um
possivel documento para a investigagdo histérssa. $e deu em decorréncia de um processo
de reestruturacéo e reformulacdo dos conceitostedo® da Histéria, movimento iniciado
pela Escola dos Analles, na Franca. O filme, sam &pr, passou a ser tratado como um
testemunho, um reflexo da sociedade que o produzie, necessariamente direto e
automatico, através das ideologias, dos costurdas mentalidades coletivas.

O fato de o cinema nao ocupar um lugar de destagueflexdo historica naquele
momento relaciona-se a propria formacao do histori@e entdo, iniciado “em técnicas de

pesquisa validas para os séculos passados: edtegsogue, para a €poca contemporanea
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pelo menos, eles dispunham de documentos de umnmdpom, de uma linguagem diferente”
(FERRO, 1968, p. 584).

No campo da Historia, a pesquisa em torno da Hés®rCinema e da Historia
Cultural conduziu a novos enfoques e reavaliacdgsm a preocupacdo com as
sensibilidades, o cotidiano, a expressdo de grupasgyinalizados, as manifestacdes da
privacidade, outros materiais e enfoques passan\walor. E isso, ainda que nao tenha como
foco a historia do cinema, acabou por modificadariquecé-la, mudando as visbes e
valorac0des tradicionais.

Alternativa que torna enriquecedora e atraenteidgades de ensino de Historia é o
Cinema. Os filmes representam uma tematica, um denigtérico, um personagem, uma
comunidade, um povo, uma cultura, uma época. Paslafiromar que € um processo intenso,
onde se aglutinam ideias, sentidos, verdades, miteslos, crencas, imaginacfes, sonhos,

emocdes, amores. Além disso, Guimardes destassoai¢idade do filme:

Assim como de outras fontes, situa-se tanto emfaeer, na sua logica
constitutiva, como em seus temas, nas leiturasjlsktades e olhares que
suscita. Como produto cultural, o filme, seja fical, seja documentario,
tem uma histéria e multiplas significacdes (GUIMARS, 2013, p. 265).

Cabe destacar, que as relacbes pedagodgicas daidliStsinada que envolve os
filmes e o conhecimento € que ambos de ambos stitoirem em constru¢cdes mentais, as
quais precisam ser produzidas de forma intensaericsa. Para a utilizacdo de filmes em
situacdes de ensino € importante frisar que 0 mesracisa estar em sintonia com 0s
conteudos abordados, ser escolhido no conjuntoaldade aula de forma participativa e
interativa. A projecao do filme deve ser antecedidauma orientacdo e/ou contextualizacéo
por parte do professor, a atencdo e concentracfoaldmos sdao fundamentais para sua
compreensao, apos a projecdo é importante quaesjaada uma analise oral seguida do
preenchimento de uma ficha teorica que contenlehysive, uma sintese sobre 0 mesmo. A
projecdo tem que estar inserida no plano de aola, mencdes nas competéncias e nas
habilidades, mas antes de tudo, o filme deve seblgmatizado a fim de contribuir a
construcdo do conhecimento histérico escolar.

Para sua analise € interessante que sejam obsemsdeguintes aspectos: contexto
historico, tematica, acontecimentos principaisspeagens, cenarios, lugares, tempo em que

ocorre a narrativa, linguagem, fotografia, sondmasiluminacao, figurinos, equipe de
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producéo, direcdo. No entanto, é pertinente lenduarndo basta assistir aos filmes, pois: “é
preciso preparar os alunos para a leitura critisafiimes, comecando por uma reflexao sobre
0S proprios a que eles assistem” (BITTENCOURT, 2@0376).

Quando uso do filme em sala de aula é importamtprésente que 0 compromisso
do cineasta € com a plasticidade, a estética,ogrffia, trilha sonora, iluminacgéo, o sentido
do filme, pelo qual ele pretende falar o roteiroe egespelha esses sentidos. O filme parte de
um planejamento, comprometimentos ideoldgicos.rétati esta focado na proposta estética e
politica para que o roteiro envolva o publico. BHor, o produtor esta preocupado com o
mercado dos bens culturais, a circulagao e alolistao.

Por sua vez, no que tange ao filme historico, Miskgumenta que “o que se torna
importante ndo é tanto os detalhes factuais e ssentido transmitido pelo filme, ou seja, a
mensagem que envia aos expectadores e a auteidiclidatérica daquela mensagem”
(MISKELL, 2011, p. 290). Assim, se bem utilizados, flmes podem tornar-se um recurso
valioso e indispensavel no processo ensino—apragelz de Historia, o importante é
incentivar os alunos perceberem a importancia fletireo que véem, partindo disso poder
criar um entendimento sobre a historia e suas \gssieinterpretacdes. Nesse sentido, é
conveniente pensar que diversos estere6tipos sgimmesado, presentes no ensino, na midia e
na sociedade de consumo sao proliferados justarpentenagens, e o entendimento de seu
processo como documento sujeito da histdria € wsagpaEnportante para podermos entender
as linguagens filmicas.

Na realidade o trabalho ou a utilizacdo dos filmesio recurso didatico € muito
interessante. Os proprios PCN (1997, p. 88-89)mecalam:

Um filme abordando temas histéricos ou de ficcaaepser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia de agi informacgdes
extraidas estdo mais diretamente ligadas a épceaeagata. (...) Todo o
esforco do professor pode ser no sentido de mogtrar a maneira do
Conhecimento histérico, o filme também é produzidadiando sentidos e
verdades plurais” (PCN, 1997 p. 88-89).

De acordo com esse olhar sugerimos alguns film@ss demas estdo ligados as
questbes da Histdria e Cultura da Africa e dos -Afasileiros, os quais podem passar a ter
importancia no bojo das discussdes ou da constadg@&onhecimento em Historia, entre eles
podemos indicar: “Frente a Frente com o InimigdJjtimo Rei da Escécia”; “Africa dos

meus Sonhos”; “Cledpatra”; “Duma”; “A Rainha do $dkulu”; “Sarafina!”; “Madalena —
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Luta pela Liberdade”; “Poder de um Jovem”; “Lugaeriium na Africa”; “Um Grito de
Liberdade”; “Bamako”; “A outra Historia AmericandCrash”; “No Limite”; “Em Defesa da
Honra”; “Mississipi em Chamas”; “Tempo de GloridNlalcon X”; “Os deuses devem estar
loucos”; “Invictus (Madalena)”; “Amistad”; “Batalhde Argel”; “Diamante Negro”; “Amor
Sem fronteira”; “Hotel Ruanda”; “Entre Dois Amores"Lagrimas do Sol”; “Fala Tu;
“Cafundd”; “Besouro”; “As Filhas do Vento”; “Quanteale ou é por quilo”; “Quilombo”;
“Xica da Silva”; “O Pai-0"; “Chico Rei”; “Macunainia“Cidade dos Homens”; “Carandiru”;
“Cidade de Deus”; “Madame Satd”; “Palmares”; “Ctaldoaquina”; “Princesa do Brasil”; “A
Cor Purpura”; “Advinhe quem vem para jantar”; “RayA outra histéria Americana”; “O
Jardineiro Fiel”; “12 Anos de Escraviddo”; “CastAdves: Retrato Falado do Poeta”;
“Abolicao”; “Atlantico Negro: na rota dos Orixas'Mestre Bimba”; “Kiriku e a Feiticeira”.

Com certeza a interpretacdo de um filme tambémalgmde subjetivo e é resultado
de toda a bagagem de conhecimento que a pessdauton® filme cultura visual se insere
em uma infinidade de linguagens como desenhogyrpintaricatura, fotografia, quadrinhos e
cinema entre outras fontes para o ensino e pesquishistéria. Apds discorrermos sobre a
chamada “Sétima Arte”, como linguagens alternatpas o ensino de Histéria recorremos a
GUIMARAES ao propor o Filme na Pratica de Ensindiitoria:

Planejamento sobre o filme relacionado ao temastade; organizagao do
roteiro de trabalho — relac¢des relativas a produigélma técnica; projecdo —
assistir o filme com os alunos; discussdo — estabelrelacfes entre as
leituras, interpretacdes, percepclBes dos alunasjgreficacdo, analise e
sintese, sistematizago e registros (GUIMARAES3201268).

O que pode contribuir de forma significativa paraducacéo historica, ética e

estética dos individuos.
Historia e musica

Outra linguagem alternativa interessantissima éugidd, a qual € uma das mais
criativas manifestacfes artisticas e culturais miepovo e forma de comunicacdo que faz
parte de nossas vidas. Quando falamos em Musidardenos de sons (melodias), de letra
(mensagem), tema, vozes, gestos, vestimentas,gsaikijares culturas. No caso da musica

brasileira, de acordo com Napolitano esta forma um:
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[...] enorme e rico patriménio cultural, uma dassas grandes contribui¢cbes
para a cultura da humanidade. Antes de inventaneateara “globalizacao”,
nossa mausica ja era globalizada. Antes de invanta® termo
“multiculturalismo”, nossas canc¢des ja falavamattas as culturas, todos os
mundos que formam os brasis. Antes de existi omigiro mundo”, ja
éramos musicalmente modernos. Além disso, noss@&arias o territorio de
encontros e fusdes entre o local, o nacional esmaopolita, entre a diverséo,
a politica e a arte; entre o batugue mais ancesti@lpoesia mais culta
(NAPOLITANO, 2002, p. 109).

A utilizacdo da Mdusica nos remete a necessidadsugerirmos atividades que
orientam para o levantamento de informacdes, estiedsimbolos, figuras de linguagem,
amores, etnicidades, cotidiano, trabalho, valorédgias, modos, comportamentos,
mentalidades, identidades, regionalismos, quest8esiais, economias e politicas,
diversidades. Originando, inclusive, novas formas atganizacdo de conteudos. Nesse

contexto € pertinente lembrar que:

A musica ndo € apenas uma combinacdo de nota® dlentrma escala, mas
também ruidos de passos e bocas, sons eletréaicagda uma vestimenta
e gestos do cotidiano de determinados individuesgpstam de um tipo de
som.. € tudo isso e mais o produto de longas eniégeis vivencias
coletivas e individuais com as experiéncias ddizagdes diversas ao longo
da historia. Dessa, forma, a musica como fen6maritural e social
apresenta varias facetas concretas e abstratasegtimulam diversas
representacoes sobre a linguagem musical e quegesss@mmente,
demandam uma integracdo tedrica e metodolégicaifdeemtes areas do
conhecimento (DUARTE, 2013, p. 209).

As letras das musicas também reforcam clichéseseptam evidéncias, registros de
fatos, eventos sociais, manifestacdes culturamneeitos que devem ser analisados a luz de
seu contexto sociocultural. Tal atividade, com ez&af colabora para a elaboracdo de
conceitos espontaneos, bem como nas suas relag@esscconceitos cientificos. Por outro
lado: “a incorporacdo de cancOes desperta o isere®s alunos, motiva-os para as
atividades, sensibiliza-os em relagcbes aos divetsosas e desenvolve a criatividade”
(GUIMARAES, 2013 p. 286).

E ampla a potencialidade histérica e cultural dasivh] no Brasil e no mundo.
Convém atentar para o fato de que a Musica, aladla contetdo inovador, pode constituir-
se em um componente ladico e cognitivo para a eemszacdo, indagacao, insercao social,
sensibilizacdo, experiéncias individuais e colatitem como estratégia didatica para um
ensino de historia inovador, valorativo e coereoten as necessidades da sociedade
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contemporanea. Outro aspecto fundamental na recéomantre a histéria e a musica o

processo de aprendizagem:

Articulacdo entre texto e contexto para que a sediistérica ndo seja
reduzida e se limite & propria importancia da nmajsieixando em segundo
plano sua contextualizagdo. O grande desafio dqusesior é mapear 0s
sentidos embutidos numa obra musical, bem como feaass de insercéo
na sociedade e na Histéria (DUARTE, 2013 p. 210213

Dessa forma € possivel afirmar que a musica podetdeada como importante
recurso didatico em atividades criativas a serersemelvidas nas aulas de Historia,
Geografia, Artes e Lingua Portuguesa, entre oultasntanto, € preciso que o professor ao

organizar o seu planejamento tenha presente aeeafdimusica na aula de Histéria:

Se existe certa facilidade em usar a musica paspedar interesse, 0
problema que se apresenta é transforma-la em abgeitovestigacao. Ouvir
musica é um prazer, um momento de diversdo, de lazpial, ao entrar na
sala de aula, se transforma em uma acao inteleéixiate enorme diferenca
entre ouvir musica e pensar a musica (BITTENCOURID4, p. 379-380).

Nesse viés, a Musica no cotidiano do espaco esgraisa ultrapassar 0s contornos
de adorno e agregar-se aos estudos de Histériar@uEEm meio a esse processo abre-se um
enorme espaco para a discussdo da Musica Popusildiia (MPB), principalmente as
ligada para o Samba, tendo em vista as suas offystdsicas ligadas & Africa e aos negros
brasileiros. Os principais elementos da musicaaifa no entendimento de Theodoro: “sao de
carater ritmico-percussivo, coreografico, mistieligroso, vocal, lexical e humoristico. Esses
elementos viriam a fazer parte direta da estrutwrsical brasileira” (THEODORO, 2005, p.
136). Por considerarmos a sua riqueza do pontdstike historico, cultural, melddico e ritmico
€ que sempre inserimos na pauta de nossas dissussoe

Passamos, a seguir, a elencar algumas possibdidadesicas que tratam de
tematicas sintonizadas com as questdes da Afrita ldistoria e Cultura Afro-brasileira. O
desafio é inseri-las nas abordagens, procurantbop gmnto de vista didatica, explora-las da
melhor forma possivel. Entre elas podemos citaeld'Prelefone” (Dunga); “Aquarela do
Brasil” (Ari Barroso; “Canta Brasil” (Alcyr Pires &melho); “Canto das Trés Racas” (“Um
canto de revolta pelos ares”); “Brasil Mestico”af8uario da Fé”; “Jogo de Angola”; “Deusa

dos Orixas”; “O Mar Serenou”; “Morena de Angola'tdmizadas na voz de Clara Nunes);
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“Embala eu (Clementina de Jesus)”; “Sorriso Nedfidbna lvone Lara); “Dia de Graca”
(Candeia); “Kizomba”; “Festa da Raca” (Luiz Carlies Vila, “Valeu Zumbi... o grito forte
dos Palmares); “Carta a Mandela”; “Nas Veias dsBréBeth Carvalho); “Balaio de Sinha”,
“Terreiro Brasil”, “Kissanga (Graca Braga)”; “Pretog, “Oxum OIl4”, “Conceicao da Praia”,
“Jardim das Oliveiras” (Luiza Dionisio); “Milagreto Povo” (Caetano Veloso/Gilberto Gil);
“Todo o camburdo tem um pouco de navio negreir@pf); “Lavagem Cerebral” (Gabriel,
O Pensador); “Retrato em Claro e Escuro” (RaciohMdss) e “Black is BeautifulPreto é
Bonito, (Marcos e Paulo Sérgio Valle) entre outras.

Os sambas enredo das Escolas de Samba do Rio d&oJgrincipalmente,
constituem-se em um vasto universo em que as taBatfro-brasileiras sempre estéo
presentes. Como exemplo, lembramos os enredoAyy terra da vida” (Portela, 1972);
“Negro”, “Liberdade: Realidade ou llusdo” (Mangueid988), “Tambor” (Salgueiro, 2009).
Sugerimos que sejam revisitados sambas de enrpdeseatados por diferentes agremiacoes
e entidades de escolas de samba do Brasil.

A riqueza historica, poética e melddica da MPBngpalmente nos géneros que
guardam a ancestralidade africana e indigena seeRplorados metodologicamente, podem
se construir em uma vertente fértil para o enrignesto do ensino de Historia. E necessario
sublinhar que a praticas pedagodgicas alicercadadinguagens mentais e producdes de
saberes histéricos por parte dos alunos. Esse ssmcquando bem conduzido pode

desencadear conforme Duarte (2013) aprendizaggméicativas, a saber:

A musica em sala de aula é importante no processapdendizagem, €
fundamental para construcdo, em sala de aula, dbeconento histérico
revelado, principalmente a prépria natureza daukiggm musical. Tal
linguagem pode ser percebida Unica e exclusivamemtee mediante o
tempo, alimentando-se de uma memodria afetiva queassforma em uma
consciéncia musical no presente, facilitando asatiaas, as reflexdes, as
praticas ou interpretacdes historicas... Auxilianda construcdo da
consciéncia historica das principais sujeitos englok no processo de
ensino-aprendizagem (DUARTE, 2013, p. 220).

Salientamos, portanto, a pertinéncia de aprendizagjgnificativas para o avanco de
conquistas sociais, democraticas e humanas. Aotdlasta 6tica, nos referimos a interessante
possibilidade de inserir atividades ludicas no esso educativo. Esses encaminhamentos
podem contribuir para que ocorra a aprendizagem hg#oria atraves da Mdusica.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 230) indicam alternasypara a utilizacdo da musica:
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. Escolher musicas relacionadas ao assunto do dorgcier claros os
objetivos didaticos dessa escolha, revelando-asgalasse;

. Criar oportunidades para ouvir a musica escolhid&as vezes;

. Contextualizar a atividade com informacdes do tigpoca que foi
composta, 0 compositor, 0 motivo, os instrumentilzados, o intérprete
etc;

. Acrescentar informacfes de especialistas e criteasecessario.

Para leitura e aprofundamento sobre a musica eirema como “linguagens
alternativas” para o ensino de Histéria sugerimdsxbo: “fontes Audiovisuais: a Historia

depois do Papel,” de Napolitano, em “Fontes Hist®i, organizada por Carla Pinsky (2010).

Consideracoes finais

Diante desse conjunto de reflexdes e da proposigdderatura, Cinema e Musica
como ‘linguagens alternativas” para o ensino detdds e Cultura Afrobrasileira é
importante focar um caminho para a dinamizagcao maegsso de ensino aprendizagem.
Ressaltamos, nesse momento, como alternativaahmbu abordagem com conceitos.

A Historia € uma ciéncia dinamica que tem uma eegootencialidade em saberes e
conceitos importantes na construgdo do conhecimblesse sentido é importante pensar que:
“o fato de que o conhecimento é uma construcdssakeada pela ideia central da teoria de
Piaget (1983) quando é afirmado que o conhecime&toé copia da realidade. Ele é um
produto de uma interacdo entre a realidade e withdh. A construcdo do conhecimento
acontece na medida em que o sujeito interatua caalidade” (BALDISSERA, 2000 p. 83).

Na realidade o conceito € uma palavra que expressa abstracdo e traz um
significado. Os conceitos se inserem em uma camMéxhcido espaco-temporal que se
distingue pelas suas especificidades, mutacoevamtia e influéncias historicas e culturais,
conforme Coll, “baseia-se na aprendizagem signifiaajue requer uma atitude ou orientacao
mais ativa com respeito a propria aprendizagenguaho aluno deve ter mais autonomia na
definicdo de seus objetivos, suas atividades efselifCOLL, 2000, p. 23).

Ao tornarmos a Histéria e a Cultura Afro-brasileptaservamos um vasto campo
para focalizarmos os conceitos enquanto constrhisdidrica e cultural. Portanto, indicamos
alguns conceitos pertinentes para o enriquecimegatabordagem histérica. Historiografia,
Africa, Nacdo, Cultura, Negro, raca, racismo, Atedislade, Diaspora, Negritude, escravo,

segregacao, genocidio, ldentidade, Etnia, misciggmaPluralidade Cultural, Diversidade,
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Democracia Racial, lgualdade, Religiosidade, Cé@m&ia Negra, Memoria, Patriménio,
Afro-brasileiro, Preconceito, Movimento Negro, hudturalidade, multiculturalismo,
Direitos Humanos, Cidadania, A¢cdes Afirmativas.

Por tratarmos de tematicas tdo emblematicas naedsm@ contemporanea €
importante salientar que existem diferencas ensrecanceitos de diversidade cultural e
multiculturalismo. Essa questdo precisa ser ingend ordem de discussdes da aula de
Historia. A sua pertinéncia requer outro estudeaPaaior entendimento indicamos o texto:
“Tudo é Histdria: o que ensinar no mundo multic@tude Silva e Fonseca (2007).

Na busca pela insercdo da Histéria e Cultura Afesiteira nas praticas pedagogicas
em Histéria entendemos ser recorrente ressaltaainda alguns pontos significativos para a
sua abordagem tais como: partir da atualidade dest@es afro-brasileiras, enfatizar a
diversidade social e Cultural desses povos, levalados e saber onde e como se encontram
os afrodescendentes, analisar as informacbes dm @)10; destacar a participacdo desses
povos em todos os momentos histricos e culturaise ea Africa e o Brasil, explorar
imagens, mapas, textos jornalisticos, document&obse a tematica em questdo, pesquisar
sobre as familias afro-descendentes e a sua pagé#m na historia da comunidade local e
regional, trabalhar as relagfes étnico-raciais etc.

Para além destas questdes é fundamental que aagbordlessas historias e culturas
propiciem aprendizagens significativas e no engnuis: “pretende-se apagar preconceitos,
corrigir ideias, atitudes forjadas com base nadruidsras ideologias do racismo, do
branqueamento. Tais processos tém como exigénialagd, reconstrucao do discurso e da
acao pedagdgica e a recriagdo das diferentes rddzesltura historica” (SILVA, 2005, p.
158-160).
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