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RESUMO: Este estudo trata do percur-
so histérico das orientacbes curriculares
para o ensino de histdria dos anos iniciais
do ensino fundamental. Tem por objeto
de estudo as orientagbes nacionais e lo-
cais para o ensino de histéria dos anos
iniciais do ensino fundamental. O obje-
tivo principal é cartografar e analisar os
documentos orientadores desse ensino
no periodo de 1980 a 2012. A metodo-
logia utilizada é a pesquisa documental.
Apresenta inicialmente um breve histé-
rico do ensino de Histéria e das orienta-
¢oes curriculares nacionais e locais para
o ensino de Hist6ria desde a década de
1980 até 2012. Em seguida destaca as
mudangas e permanéncias nas orienta-
¢oes tedricas desse ensino. Conclui que
uma nova forma de se pensar o ensino
de histdria tem se consolidado nas pres-
crigoes nacionais e locais, contrapondo-
-se 20 ensino tradicional.
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ABSTRACT: This study deals with the
historical development of curriculum
guidelines for the teaching of history in
the early years of elementary school. Its
object of study national and local gui-
delines for teaching the history of the
early years of elementary school. The
main objective of this study is to map
and analyze the guiding documents of
this teaching from 1980 to 2012. The
methodology used is the documentary
research. This study presents a brief his-
tory of the teaching of history and the
national and local curriculum guideli-
nes for the teaching of history from the
1980 to 2012. Then highlight the chan-
ges and continuities in the theoretical
orientations of this teaching. Concludes
that a new way of thinking about the
teaching of history has been consolida-
ted in national and local regulations, in
opposition to the traditional teaching.
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INTRODUCAO

Este estudo é um dos resultados do
projeto de pesquisa intitulado “Brin-
cadeiras, memdrias e ensino de Hist4-
ria’, o qual realiza um estudo sobre as
brincadeiras relatadas nas memdrias de
pessoas que viveram suas infincias nas
décadas de 1950 a 1990, com o intuito
de definir possibilidades de tematizagao
e problematizagio dos contetudos de

ensino de Histdria nos anos iniciais do
ensino fundamental (MELO, 2012).

Este componente do projeto tem
como objetivo cartografar e analisar as
orientagoes curriculares para o ensino
de Histéria dos anos iniciais do ensino
fundamental, produzidas no periodo
de 1980 a 2012, em nivel nacional e no
Ambito do estado do Pard, por meio dos
documentos produzidos pela Secretaria
de Estado da Educaciao (SEDUC-PA) e
pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMEC-Belém), com o sentido de
identificar os conteddos e as temdticas
que historicamente sio apresentados
para o ensino de Histéria.

Este texto expoe, inicialmente,
uma breve histéria do ensino de His-
téria com o recorte temporal da déca-
da de 1980 do século XX. Em segui-
da, apresentam-se as configuragoes
desse ensino presentes nas orientagoes
curriculares postas em documentos
nacionais e locais. Logo apés, empre-
ende-se uma anélise dos documentos
selecionados, destacando as concep-
¢oes tedricas que os fundamentam, as
mudangas, as permanéncias, as dife-
rengas e as semelhancgas perceptiveis
nas proposi¢des de contetidos e ques-
toes para este ensino.

Para a efetivagdo desta investigacio
realizou-se uma pesquisa documental
por ser, segundo Sd-Silva, Almeida e
Guindani “um procedimento que se uti-
liza de métodos e técnicas para a apreen-
s30, compreensao e andlise de documen-
tos dos mais variados tipos” (2009, p.5).

Considerando que os documentos
investigados possuem um valor hist4-
rico, é de suma importincia conhecer
melhor a sua utilizagdo nas pesquisas,
uma vez que:

[...] A riqueza de informagoes que de-
les podemos extrair e resgatar justifica
0 seu uso em vdrias dreas das Ciéncias
Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos
cuja compreensdo necessita de con-
textualizagio histdrica e sociocultural

[...]. (Idem, p.2)

Os autores apresentam esta me-
todologia, destacando as similaridades
e as diferengas em relagdo a pesquisa
bibliografica e discutem o conceito de
documento. Inicialmente, é interessan-
te apresentar os termos mencionados
pelos autores que melhor definiria esse
tipo de pesquisa. Afinal, seria uma pes-
quisa? Um método? Uma metodologia
ou uma andlise? Segundo eles, todos es-
ses termos tém significados diferentes,
no entanto, todos estio inseridos no
processo de investigacio, pois:

Quando um pesquisador utiliza do-
cumentos objetivando extrair dele
informacoes, ele o faz investigando,
examinando, usando técnicas apro-
priadas para seu manuseio e andlise;
segue etapas e procedimentos; organi-
za informagbes a serem categorizadas
e posteriormente analisadas; por fim,
elabora sinteses, ou seja, impregnadas
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de aspectos metodoldgicos, técnicos e
analiticos. (Idem, p.4)

Diante do exposto, compreende-se a
importincia de analisar cuidadosamente

os documentos que fornecem diretrizes
curriculares nacionais e locais para o
ensino de histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental.

O ENSINO DE HISTORIA E AS ORIENTACOES
CURRICULARES NACIONAIS

O ensino de Histéria na escola
fundamental brasileira estd presente
nos programas escolares desde o século
XIX. Segundo Fonseca (1993) o ensino
de Histéria esteve, desde a sua origem,
fortemente articulado a tradi¢oes euro-
peias, especialmente a francesa e “a His-
téria patria surgia como seu apéndice,
sem um corpo autdnomo e ocupando
papel extremamente secunddrio” (NA-

DAL 1993, p.146).

As orientagoes oficiais para o ensi-
no de Histéria foram estabelecidas no
século XX com as reformas de ensino
de Francisco Campos, de 1931 e de
Capanema, de 1942, que reafirmaram
o ensino da disciplina e dividiram a
Histéria do Brasil em duas séries, sen-
do que o primeiro conjunto abrangia o
tempo colonial até a Independéncia e
o segundo abrangia o tempo imperial
no 1° Reinado até aquele momento, o
Estado Novo. Em seu sentido politico
“a Histéria é concebida como um pro-
duto acabado, positivo, que tem na es-
cola uma fungio pragmadtica e utilitdria,
na medida em que ela serve a educagao
politica e a familiarizagdo com os pro-
blemas que o desenvolvimento impée

a0 Brasil”. (ABUD, 1993, p.166)

Fonseca (op.cit) destaca que a par-
tir dos anos 60 do século XX as experi-
éncias norte-americanas foram referén-

cias no Brasil. Ainda nesta década, a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educagio
Nacional, de 20 de dezembro de 1961
(LDB n° 4.024/61) substituiu o ensino
de Histéria e de Geografia pela discipli-
na Estudos Sociais, o que esvaziou os
contetdos dessas duas disciplinas.

Nos anos 70 o ensino de Hist6ria
passou a ser norteado basicamente pelas
diretrizes da Reforma Educacional de
1971 que consolidou outras medidas,
como a criagao dos Cursos de Forma-
¢ao de Professores - Licenciatura Cur-
ta em Estudos Sociais, que teve como
objetivo formar professores para as dis-
ciplinas de Histéria, Geografia, entre
outras (FONSECA, 2009). Isso con-
tribuiu para o aumento de institui¢oes
particulares no ensino superior e uma
desqualificacio na formagao docente.
No decorrer dos anos 1970, a Associa-
¢ao Nacional de Histéria (ANPUH) e
a Associagao dos Gedgrafos do Brasil
(AGB), apoiaram a luta dos docentes
pela volta das disciplinas Histéria e Ge-
ografia nos curriculos escolares e pelo
fim dos cursos de Licenciatura em Es-

tudos Sociais. (FONSECA, Idem.)

E nesse cendrio que é possivel com-
preender os vérios didlogos que ocorre-
ram ao longo da década de 1980 entre
professores do ensino fundamental,
médio e superior sobre as necessidades
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de mudangas no ensino de Hist6ria. As
novas propostas curriculares ganharam
forca com as discussoes tedricas fo-
mentadas da Histéria, da Geografia e
da Educagio no curriculo escolar para
o ensino fundamental (FONSECA,
Idem). Apés o fim do periodo da dita-
dura militar, houve um crescimento do
movimento pela chamada “volta do en-
sino de Histdria a escola bésica. Nesse
contexto, hd que se destacar a existéncia
de vdrias propostas curriculares, 23 no

total”. (SCHMIDT, 2012, p.86)

Propoe-se, entdo, uma nova forma
de ensinar a Histéria, incorporadas nas
propostas curriculares dos estados de
Sao Paulo e Minas Gerais que procu-
ravam dar voz aos excluidos, buscando
romper com o ensino tradicional de
ensinar Histéria e inserir novos modos
de ensino que visavam a mudanca na
prdtica deste ensino, inserindo o pro-
fessor e o aluno como sujeitos que fa-
zem histéria. E possivel observar essas
mudangas nas propostas dos dois Esta-
dos referentes aos conteddos do Ciclo
Bdsico (12 e 22 séries):

Minas Gerais - Formacao Social e
Politica:
I — Comunidade

Concepgao do Homem como sujeito
que produz o espago geogrfico e faz a
Histéria em um determinado tempo.

Acio do Homem decorrente das suas
necessidades no meio em que vive [...]
Concep¢io de municipio, espago so-
cialmente produzido, primeira instin-
cia de organizagao politica em fungao
do bem-estar de sua jurisdigao [...]

O homem-sujeito do processo de
construgdo da Histéria da Produgio
do espaco social.

Sao Paulo - Histéria

Nogoes a serem desenvolvidas:

- A Nocio de Tempo.

- A Nociao de Diferenca/ Semelhanca.
- A Nocao de Permanéncia/ Mudanca.

Eixo Temadtico: O trabalho “Diferen-
tes formas de vida — Diferentes formas

de trabalhar” [...]

Diferentes formas de trabalhar — diferen-
tes formas de viver — diferengas sociais.

Construgao de uma Histdria: expressao

e registro (FONSECA, Idem, p. 99)

A década de 1980 marca o processo
de redemocratizagao do pais e as trans-
formagdes do publico escolar, formado
por diferentes grupos sociais com notdvel
diferenca econdmica e social obrigavam
mudangas no espago escolar (BRASIL,
1997). Nesse contexto, o direito a educa-
¢ao ¢ garantido como condi¢io bésica ao
ser humano. Como se vé no artigo 205
da Constitui¢cio da Republica Federativa
do Brasil, de 5 de outubro de 1988.

A educagio, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovi-
da e incentivada com a colaboracio da
sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao

para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 34)

A entrada das classes populares na
escola fez com que o Estado repensas-
se a organizagao da educagio, visando
garantir um ensino de qualidade para
todos (CABRAL, 2012). E nesse mo-
vimento que, em 20 de dezembro de
1996, é aprovada a nova Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (LDB
n° 9.394/96). Esta lei aponta diretrizes
para o ensino de Histéria contemplado
no pardgrafo do artigo 26 e, mais es-
pecificamente em rela¢io a histéria do
Brasil, no § 4° indica que o mesmo “le-
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vard em conta as contribuicoes das dife-
rentes culturas e etnias para a formagao
do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”.
(BRASIL, 2010, p. 24). Fonseca (Op.
cit.) afirma que esse documento aponta
diretrizes que expressam o qué da cul-
tura e da histéria o Estado brasileiro
considera necessdrio ser transmitido aos
alunos nas aulas de histéria.

Apés a aprovagio dessa lei outro
documento importante ¢ implantado
em 1997 os ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que propdem orien-
tagoes curriculares para o ensino de
Histéria e Geografia para os anos ini-
ciais do ensino fundamental. Chama a
aten¢io que esta orientagao curricular,
na parte especifica ao ensino de Hist4-
ria, reforga a preocupagio com a inclu-
sao da diversidade cultural no curriculo

da disciplina. (FONSECA, Idem.)

Neste documento os anos iniciais
sao divididos em dois ciclos de estu-
dos e, para eles os objetivos gerais para
a disciplina Histéria sdo estabelecidos.
Destacam-se alguns deles.

Para o Ciclo I:

reconhecer algumas semelhancas e di-
ferencas sociais, econdmicas e cultu-
rais, de dimensiao cotidiana, existentes
no seu grupo de convivio escolar e na
sua localidade;

caracterizar o modo de vida de uma
coletividade indigena, que vive ou
viveu na regido, distinguindo suas di-
mensdes econdmicas, sociais, cultu-
rais, artisticas e religiosas;

identificar diferencas culturais entre o
modo de vida de sua localidade e o da
comunidade indigena estudada (BRA-
SIL, 1997, p.40).

Para o Ciclo II:

reconhecer algumas relagoes sociais,
econdmicas, politicas e culturais que a
sua coletividade estabelece ou estabe-
leceu com outras localidades, no pre-
sente e no passado;

identificar as ascendéncias e descen-
déncias das pessoas que pertencem a
sua localidade, quanto a nacionalida-
de, etnia, lingua, religidao e costumes,
contextualizando seus deslocamentos
e confrontos culturais e étnicos, em di-
versos momentos histéricos nacionais

(BRASIL, Idem, p.45-46).

De acordo com esses PCN de
Histéria, de 1997, os critérios para
a escolha dos contetdos devem ter
como preocupagdo principal a inten-
¢ao de propiciar aos alunos a dimen-
sao de si mesmos e de outros sujeitos e
grupos em temporalidades histéricas.
Ou seja, os conteudos a serem traba-
lhados com os alunos nao se limitam
Unica e exclusivamente ao estudo de
fatos e conceitos histéricos. Tais con-
tedos devem questionar o passado,
analisando e identificando relacoes en-
tre vivéncias sociais no tempo. Desta
forma, os contetidos propostos para o
1° e 2° ciclos do ensino fundamental
devem privilegiar:

No primeiro ciclo, a leitura de tempos
diferentes no tempo presente, em um
determinado espago, e a leitura desse
mesmo CSpagO cm tCmpOS paSSﬂdOS.
No segundo ciclo, sugere estudos sobre
histérias de outros espacos em tempos
diferentes. A predominancia estd volta-

da para as histérias sociais e culturais,
sem excluir as questdes politicas e eco-

nomicas. (BRASIL, Idem, p. 44)

Os contetidos de Histéria para
esses ciclos sio organizados em dois

37 Horizontes — Revista de Educacio, Dourados, MS, v.3, n5, janeiro a junho de 2015



Universidade Federal da Grande Dourados

eixos temdticos. Para o primeiro ciclo
“Histéria local e do cotidiano” e para
o segundo ciclo “Histéria das organi-
zagoes populacionais”.

Com relagio ao ensino e a apren-
dizagem de Histéria, os PCN sugerem
que as atividades voltadas aos alunos
devem propiciar a compreensio entre
as semelhancas e as diferencas, entre as
permanéncias e as transformagoes no
modo de vida social, cultural e econd-
mico de sua localidade, no presente e no
passado, mediante a leitura de diferentes

obras humanas. (BRASIL, Idem, p. 49)

Cabral (2012) ressalta que os con-
teddos de Histéria a partir da proposta
dos PCN para os anos iniciais devem ir
além de grandes feitos heroicos e acon-
tecimentos exclusivamente politicos.
Destaca que o trabalho do professor
deve priorizar agoes vividas no dia-a-
-dia das criangas com situagoes de mu-
dancas e permanéncias, de diferengas e
semelhangas em tempos e espacos dife-
rentes, sempre as problematizando. A
autora salienta, ainda, que o professor
deve ter a competéncia para selecionar
os contetidos de Histdria, que estabe-
leca os critérios de organizagdo, assim
como a habilidade para executar ativi-
dades em que os saberes prévios e/ou
cotidianos dos alunos sejam valoriza-
dos, considerando as informagdes que
ja possuem.

Outra lei que também ¢ bastante
significativa para o ensino de histéria
¢ a Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de
2003, que altera a Lei n° 9.394/1996,
sendo que esta passa a vigorar acrescida

dos artigos 26-A, 79-A e 79-B. A for-

ca dessa lei ¢ a de incluir no curriculo

oficial das redes de ensino a obrigato-
riedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”.

Os artigos alterados passam a ter a
seguinte reda¢ao:

[...] Art. 26-A — Nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e Médio, ofi-
ciais e particulares, torna-se obrigaté-
rio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

Pardgrafo 1° - o conteido progra-
madtico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histé-
ria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a con-
tribuigao do povo negro nas dreas so-
cial, econémica e politica pertinentes
a Histéria do Brasil.

Pardgrafo 2° - Os contetidos referentes
A Histéria e Cultura Afro-Brasileira se-
rio ministrados no Ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas dreas
de Educacao Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras [...]

[...] Art. 79-B. O calenddrio escolar
incluird o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra
[...]. (BRASIL, 2003, art.26.)

Fonseca (op.cit) comenta que esse
artigo discute sobre a obrigatoriedade
do ensino da histéria e da cultura da
Africa e afro-brasileira, e define o que
ensinar, o conteiido programadtico, des-
tacando a importancia do estudo da luta
dos africanos e afro-brasileiros, da histé-
ria e da cultura destes povos. O pardgra-
fo 20 fixa os conteddos que devem ser
ministrados em todas as disciplinas, em
especial nas de Educagdo Artistica, Li-
teratura Brasileira e Histéria Brasileira.
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O artigo 79-B trata das Disposicoes
Gerais da LDB que inclui no calenddrio
escolar o dia 20 de novembro como Dia
da Consciéncia Negra. Fonseca ressalta
também que a institucionalizagio do dia
20 de novembro no calenddrio escolar
tem grande importincia para muitos
lideres e historiadores, pois se opoe a
memoria oficial que consagra a princesa
Isabel como a redentora dos escravos.

De acordo com Paula (2011) a im-
plementagio do projeto politico sobre
a obrigatoriedade do ensino de Histé-
ria e Cultura Africana e Afro-brasileira
instituido por essa lei é uma a¢io que
atinge todos os professores das demais
disciplinas, e nao somente os de His-
toria. Ou seja, o que se propoe no 2°
pardgrafo do art. 26 é que os contetdos
devem ser transversais e multidiscipli-
nares. Neste sentido, ele destaca que:

E importante a compreensio de que a
obrigatoriedade do ensino de histdria
e Cultura africana e afro-brasileira tem
um “por que”. Visa resgatar de forma
positiva a luta dos negros no Brasil,
rompendo com os estigmas que no
passado lhe foram imposto e que até
os dias atuais ainda gera preconceitos,
discriminagio negativa, exclusio; visa
inserir a educa¢io no campo da luta
anti-racista; visa transformar o meio
educacional brasileiro num espaco
plural, tanto sob o ponto de vista do
pensamento tedrico social, quanto sob
o ponto de vista do respeito a origem e
ao pertencimento dos diversos sujeitos
que cotidianamente convivem neste

espaco. (PAULA, Idem, p. 3)

E valido ressaltar que a respeito da
aprovagao da Lei em questao o autor
destaca que ¢é preciso primeiramente
compreender por todos que a aprova-
¢ao da Lei nio ¢ um ato isolado do po-

der publico, obra de uma agao descon-
textualizada e despolitizada. Mas, uma
luta histérica do movimento negro e
de educadores e militantes que lutaram
contra o racismo em nosso pais.

Frente as resisténcias e dificuldades
encontradas para executar essa lei ou-
tros dois documentos foram aprovados
pelo Conselho Nacional de Educagao.
O Parecer (CNE/CP 3/2004) de 10 de
margo de 2004 que aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana. Este Parecer in-
dica que a obrigatoriedade da inclusao
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana v4 além da inclusio dos novos
contetidos acrescidos no art. 26 da Lei

n° 9.394/96, mas:

Exige que se repensem relacoes étnico-
-raciais, sociais, pedagdgicas, procedi-
mentos de ensino, condicoes oferecidas
para aprendizagem, objetivos tdcitos e
explicitos da educagao oferecida pelas

escolas. (BRASIL, 2005, p. 17)

A Resolugio n° 01 do CNE, apro-
vada em 17 de junho de 2004, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Dentre algu-
mas medidas indispensdveis ao ensino
de Histéria, a resolucio determina:

Art 1°. A presente Resolugio institui
Diretrizes Curriculares nacionais para
a educacio das Relagoes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a serem ob-
servadas pelas instituicoes de ensino,
que atuam nos niveis e modalidades da
Educagao Brasileira e, em espacial, por
Instituigoes que desenvolvem progra-
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mas de formagcio inicial e continuada
de professores.

§1° As Instituigoes de Ensino Superior
incluirao nos contetdos de disciplinas
e atividades curriculares dos cursos que
ministram, a Educacio das Relacoes
Etnico—Raciais, bem como o tratamen-
to de questdes e temdticas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos ter-
mos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004. (BRASIL, 2004, art. 1°)

Com relagio ao artigo citado, Pau-
la (op.cit) comenta que essas diretrizes
devem ser cumpridas por todas as Insti-
tui¢des de ensino, inclusive por aquelas
que desenvolvem programas de forma-
¢ao inicial e continuada de professores,
devendo incluir estes contetidos em
disciplinas e cursam que fornecem.

Em 10 de margo de 2008, o Pre-
sidente da Republica sancionou a Lei
n° 11.645, que mais uma vez altera a
Lei n° 9.394/96, jé modificada pela
Lei n° 10.639/03, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temdtica “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Fica entio, decretado:

Art. 12, O art. 26-A da Lei n© 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a

vigorar com a seguinte redagio:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino mé-
dio, publicos e privados, torna-se obri-
gatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programidtico a que
se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formagio da populagio
brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histé-
ria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e

o negro ¢ o indio na formagio da so-
ciedade nacional, resgatando as suas
contribuicées nas dreas social, econd-
mica e politica, pertinentes a histéria

do Brasil.

§ 22 Os contetidos referentes 2 histd-
ria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados
no Ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas dreas de educagao ar-
tistica e de literatura e histéria brasilei-

ras. (BRASIL, 2008, art. 1°)

Segundo Fonseca (op.cit), essas al-
teragoes e modificacoes ndo invalidam
nem revogam as leis anteriores, apenas
acrescentam os pressupostos dos estu-
dos referentes a questao indigena, uma
vez que ja possufam regulamentagio.

Como consequéncia dessas duas
orientagbes curriculares, os contetidos
referentes aos povos africanos e indige-
nas sao garantidos e reafirmados com a
aprovagio da Resolugao n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, que fixa as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Fundamental de 9 (nove) Anos.

No tocante ao ensino de Histdria
esta Resolucio estabelece no seu Art. 15
que os contetidos em relagao as dreas de
conhecimento sejam organizados da se-
guinte forma:

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

§ 3° A histéria e as culturas indigena
e afro-brasileira, presentes, obrigatoria-
mente, nos contetidos desenvolvidos
no Ambito de todo o curriculo escolar e,
em especial, no ensino de Arte, Litera-
tura e Histéria do Brasil, assim como a
Histéria da Africa, deverio assegurar o
conhecimento e o reconhecimento des-
ses povos para a constitui¢do da nacio
(conforme art. 26-A da Lei n°© 9.394/96,
alterado pela Lei n° 11.645/2008) [...].
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(BRASIL, 2010, p.4-5)

Outra politica publica que apre-
senta referéncias e orienta principios e
contetdos para o ensino de Histéria é
o Programa Nacional do Livro Didd-
tico (PNLD), criado desde 1985, que
objetiva principalmente ofertar gratui-
tamente cole¢oes de livros diddticos de
boa qualidade aos alunos e professo-
res da educacio bdsica. (CARNEIRO,
2012, p. 93)

Segundo Fonseca (op. cit.) a partir
dos anos 2000, em consonancia com
os PCN de 1997, o PNLD passou a
estabelecer nos editais de Livros Did4-
ticos para os anos iniciais a inscrigao,
avaliagao e aquisi¢ao de livros diddticos
distintos para as disciplinas de Histdria

e Geografia.

Os livros diddticos sao avaliados
pelo Ministério da Educagao (MEC),
sendo publicadas no Guia de Livros Di-
ddticos as resenhas das obras aprovadas.

Segundo o Guia Diddtico de His-
téria de 2007, os critérios de avaliacio
dos livros diddticos sao efetivados por
meio de procedimentos tedrico-meto-
dolégicos de acordo com os principios
e critérios delineados por profissionais
atuantes na préitica da pesquisa e en-
sino de Histéria. Nesse sentido, é im-
portante salientar que o Guia apresen-

ta aos professores alguns nortes para o
ensino de histéria presentes nos crité-
rios de elaboracio dos livros, como se
vé abaixo:

E fundamental que os livros didéticos
lancem mio de abordagens pautadas
na pluralidade de realidades sociais,
econdmicas e culturais, cuja abran-
géncia envolve um pais de amplitude,
conforme se apresenta o Brasil atual-
mente. Devem contribuir para a for-
macio cidada do educando a reflexdo
e a construgio de conceitos, como

tolerancia, liberdade e democracia.
(BRASIL, 2006, p. 9)

De acordo com o PNLD de 2013
os livros regionais, por sua vez, devem
atender as demandas de comunidades
locais, abordadas de forma inespecifica
pelas colegdes, marcadas por perspecti-
vas necessariamente gerais. Objetivam
contemplar, em sua especificidade, a
Histéria e a Geografia de uma determi-
nada regido, estado ou cidade.

Neste século XXI o retorno da
Histéria e da Geografia estd sendo
vivenciado nos curriculos da educa-
¢ao bdsica. Ambas sdo importantes na
educagio, pois ajudam a compreender
o mundo, o tempo e 0 espago, a expe-
riéncia humana (FONSECA, op.cit).
Nesse sentido, a autora salienta que a
Histéria é fundamental para a forma-
¢ao da consciéncia histérica do educan-
do, para a formacio do cidadao.

O ENSINO DE HISTORIA E AS ORIENTA(;OES
CURRICULARES LOCAIS

Em didlogo com as orienta¢oes na-
cionais, a Secretaria Estadual do Pari

(SEDUC- PA) e a Secretaria Municipal

de Educacio (SEMEC-Belém) estabe-
leceram diretrizes curriculares para as
redes de ensino que coordenam.
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A Secretaria Estadual de Educacao
criou, em 1994, as “Propostas Curricu-
lares para o Ensino Fundamental” com
sugestoes de conteidos minimos para
as areas de conhecimento.

No que se refere ao ensino de his-
téria, as propostas sugeridas estdo in-
seridas nos contetidos da disciplina
Estudos Sociais de 12 a 42 séries, pois
até esse periodo as disciplinas histéria
e geografia estavam agregadas a essa
disciplina, como ¢é possivel observar na
citagao de alguns dos contetidos para a
12 série:

Estudos Sociais — 12 série.
I - Unidade: histéria do aluno.

-nome e sua histéria; - sobrenome e
sua histéria; - data e local de nasci-
mento na localizacio espago-temporal
do individuo; - religido e suas crengas;
-relagio com o mundo na formacio da
identidade individual.

IT — Unidade: a familia

- no¢do de grupo social em relagio
com a familia; - 0 que é uma familia?;
-todas as familias sao iguais?; quem
faz parte de nossa familia?; -o que sao
papéis sociais?; - a familia e a socie-
dade; - qual o papel de cada membro
da familia?; - relacionamento entre os
membros da familia.

III — Unidade: O Abrigo

- O lugar onde moramos; - Os tipos
de moradias: caracteristicas; - A mora-
dia da crianca: localizagdo; - Serd que
todos possuem moradia?; - A moradia
enquanto direito do cidadao. (PARA,
1994, p.15)

Apesar de nao termos privilegia-
do a fala de informantes neste estudo,
consideramos relevante destacar o de-
poimento apresentado pela técnica de
educagao Nazaré Vilhena, que nos in-

formou que a SEDUC-PA desde 2008

vem elaborando uma Reorienta¢ao
Curricular, que se encontra em anda-
mento, devido a reorganizagio de en-
sino que até o momento é em regime
seriado e, aps a reorganizagao, passard
para ciclos de ensino. Desse modo, em
2010 a SEDUC-PA criou o “Caderno
de Orientagbes” a fim de subsidiar a
implementagao do Ensino Fundamen-
tal de nove anos que atualmente orienta
as escolas da rede estadual.

A técnica afirma que a SEDUC-
-PA considera que este é um passo
importante para o trabalho pedagégico
com as criangas dos primeiros anos do
ensino fundamental é a garantia de um
estudo articulado e interdisciplinar en-
tre as dreas de conhecimento. Para isso
o documento apresenta uma sintese
dos objetivos por dreas provenientes do
MEC, do Conselho Estadual de Edu-
cagdo e da SEDUC/PA para auxiliar as
escolas na elaboragao dos planos de en-
sino. Referente aos objetivos das Cién-

cias Sociais, o Caderno orienta:

Ciéncias Sociais
Objetivos:

-Ajudar a crianga a pensar e a desen-
volver atitudes de observacio, de estu-
do e de comparagao das paisagens, do
lugar onde habita, das relagées entre o
homem, o espago e a natureza; - Co-
nhecer transformacées ocorridas sob a
agao humana na constru¢io, no povo-
amento e na urbanizacio das diferen-
tes regioes do planeta, especificamente
na Amazdnia evidenciando a vida ri-
beirinha e do campo e a contribuigao
dos povos indigenas e negros nesta
construgao; - Perceber que a maneira
como o homem lida com a natureza
interfere na paisagem e, consequen-
temente, na forma e na qualidade de
vida das pessoas; - Incentivar agoes
de investiga¢do e intervengio sobre a
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realidade, fazendo com que a crianca
reconhega-se como parte integrante da
natureza e da cultura. (BRASIL, 2007
apud BELEM, 2011, p. 37).

Segundo o Caderno de Orien-
tacoes de 2010 a SEDUC-PA, apés
considerar os objetivos citados linhas
acima, por meio da Politica de Educa-
¢ao Bésica do Estado do Pard, propoe
a op¢ao por Eixos Norteadores. Dentre
eles, destacam-se alguns dos objetivos
para as Ciéncias Sociais:

7.1. Ciéncias Sociais:

7.1.1. Percepgao de si mesmo como
sujeito social

- Perceber-se como pertencente a um
grupo social determinado e partici-
pante de uma realidade social mais
ampla, compreendendo-se como su-
jeito de sua prépria histdria, reconhe-
cendo suas diferencas e semelhancas
nas relacoes escolares e com outros
grupos sociais na sua localidade;

Investigar e intervir sobre a realidade
reconhecendo-se como parte integran-
te da natureza e da cultura;

7.1.2. Andlise das Relagoes Sociais

- Perceber a existéncia de diferentes
relagoes entre distintos grupos sociais
dentro de uma realidade, analisando
as diversas formas de organizacio do
trabalho e da sociedade ao longo do
tempo e em diferentes espagos;

Identificar sua histéria de vida com os
movimentos e relagoes sociais, permi-
tindo cruzar as realidades locais e glo-
bais na perspectiva de compreender-se
como sujeito;

- Compreender o movimento da histé-

ria, das relagoes sociais e dos conflitos
relacionados ao municipio, ao estado e

ao pais, onde vive. (BELEM, 2010, s/n)

Por sua vez, a Secretaria Municipal
de Educacaio (SEMEC-Belém) criou

em 2011 as “Diretrizes Curriculares do
Ensino Fundamental” que s3o concebi-
das como:

Orientagoes e estratégias pelas quais
a escola organiza, trabalha, produz as
relagdes do cotidiano, 2 medida que
traduz valores, ideias, significados,
pensamentos e perspectivas de uma
determinada sociedade, constituindo-
-se, assim, no curriculo escolar. (BE-

LEM, 2011, p. 20-21)

Para o ensino de histéria a SE-
MEC-Belém ressalta que este ensino
“[...] deve privilegiar os processos hist6-
ricos relativos as acoes e as relacoes hu-
manas praticadas no tempo [...]” (BE-
LEM, Idem, p- 91). Para tal, propéem
que a abordagem histérica considere
os eixos conceituais norteadores: socie-
dade, cultura, espaco e tempo. Desse
modo, apresenta os objetivos referentes
aos dois primeiros ciclos de estudo:

[...] 3.2.1.1. Objetivos de Histéria
para o Primeiro Ciclo

- Comparar acontecimentos no tem-
po, tendo como referéncia anteriori-
dade, posterioridade e simultaneidade;

- Reconhecer algumas semelhancas e
diferencas sociais, econdmicas e cultu-
rais, de dimensio cotidiana, existentes
no seu grupo de convivio escolar e na
sua localidade;

- Reconhecer algumas permanéncias
e transformag()es sociais, econdmicas
e culturais nas vivéncias cotidianas
das familias, da escola e da coletivi-
dade, no tempo, no mesmo espago
de convivéncia;

3.2.1.2. Objetivos de Histéria para o
Segundo Ciclo

- Reconhecer algumas relagoes sociais,
econdmicas, politicas e culturais que a
sua coletividade estabelece ou estabe-
leceu com outras localidades, no pre-
sente e no passado;
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- Identificar as ascendéncias e descen-
déncias das pessoas que pertencem a
sua localidade, quanto a nacionalida-
de, etnia, lingua, religiao e costumes,
contextualizando seus deslocamentos
e confrontos culturais e étnicos, em di-
versos momentos histéricos nacionais

(BELEM, Idem, p. 93-94).

Este nos parece ser o didlogo mais
contundente entre as orientagoes curri-
culares locais e as nacionais, pois o do-
cumento se alia aos principais objetivos
de ensino descritos nos PCN, retirando
deles partes literais.

MUDANCAS E PERMANENCIAS NAS ORIENTACOES
CURRICULARES: PENSANDO A PARTIR DAS TEORIAS

Ao analisar os diversos documentos
que orientam o ensino de histéria desde
a década de 1980 verificou-se que ocor-
reram mudangas no processo de cons-
tituicdo dessas orientagoes, mas que hd
ainda algumas permanéncias quando
enxergamos as abordagens tedricas que
foram tomadas como referéncia para as
diferentes formulagoes.

Nos anos 1980 as propostas cur-
riculares de Sao Paulo e Minas Gerais
para o ensino de Histéria tém em co-
mum a vontade de “mudar as prdticas,
o processo de ensino, o fazer pedagé-
gico na sala de aula de tal forma que o
acesso ao saber produzido se dé efeti-
vamente por uma postura critica ativa

[..]” (FONSECA, op.cit., p.92).

Ambas apresentam em seu texto
uma influéncia tedrica da historiogra-
fia contemporinea expressas na Nova
Histéria Francesa e na Historiografia
Social Inglesa, com diferencas e seme-
lhancas na construgao de suas orienta-
¢oes, mas que revelam o didlogo com
tedricos expressivos das duas matrizes.
No entanto, ambas diferenciam-se nos
temas a serem estudados, como se pode
ver nas propostas de contetidos para o
ciclo bdsico (12 e 22 séries):

Minas Gerais - Formacio Social e Politica
[ - Comunidade

Pétria, comunidade, espago social-
mente produzido.

Sdo Paulo - Histéria

Nogoes a serem desenvolvidas:

- A Nogao de Tempo.

- A Nociao de Diferenca/ Semelhanca.
- A Nogao de Permanéncia/ Mudanga.

Eixo Temdtico: O trabalho “Diferen-
tes formas de vida — Diferentes formas

de trabalhar”.
7. Com quem vivemos.
8. Quem encontramos na escola.

9. Diferentes formas de trabalhar — di-
ferentes formas de viver — diferencas
sociais.

10. Construcao de uma Histéria: ex-
pressao e registro [...]. (FONSECA,
1993, p. 99)

As duas propostas buscam romper
com a fragmentagio espago-temporal
em seus contetidos introduzindo uma
concepedo de ensino de Histéria tema-
tico, diferenciando-se uma da outra na
forma como propoem o desenvolvimen-
to de nogdes. A proposta de Sao Paulo,
por exemplo, tem como eixo temadtico
“O Trabalho”, subdividido em “Dife-
rentes formas de vida, diferentes formas
de trabalhar” e “Trabalho”, em que é en-
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fatizado o desenvolvimento das nogoes
de tempo, diferenca/semelhanca, per-
manéncia/mudanca, havendo uma clara
ruptura com os estudos tradicionais.

Enquanto que a proposta de Mi-
nas Gerais trabalha o eixo central “con-
cepcao de homem que produz o espa-
co e faz a sua histéria em determinado
tempo”, destacando-se a nogao de tota-
lidade, uma vez que o bairro, o munici-
pio, o estado e o pais, sio temas a serem
estudados, pois compoem a totalidade
de uma comunidade mais ampla deno-
minada de Pitria. E possivel verificar
a permanéncia de conceitos, cujo uso,
ainda se dd de forma fragmentada.

Nesse sentido, Fonseca (Idem.)
afirma que a diferenga entre as duas
propostas estd posta em como ¢é apre-
sentado um conteudo as criangas sendo
nas orientacoes de Sao Paulo, o concei-
to construido por meio das experiéncias
dos alunos, e na de Minas Gerais, o con-
teudo ¢ apresentado e aplicado as dife-
rentes situagoes e realidades estudadas.

Ambas as propostas, mesmo que
por caminhos distintos, buscam incluir
os excluidos na histéria, pois todos sao
considerados sujeitos histéricos. Logo,
¢ possivel afirmar que ambas as propos-
tas, cada uma a seu modo, realizam uma
mudanga significativa nas proposi¢oes
sobre o ensino de histéria ao romperem
com a proposta tedrica tradicional, de
base positivista, e aliarem-se as novas
bases tedricas da produgio do conheci-
mento histérico.

Em direcio oposta a essa, o estado
do Pard se mantém conservador em rela-
¢do a esse ensino. E o que encontramos
nas Propostas Curriculares da SEDUC

produzidas em 1994, onde se perce-
be a permanéncia de uma perspectiva
positivista, onde a prépria proposta se
reduz a um elenco de contetidos de en-
sino para todas as disciplinas do ensino
fundamental. A prépria manutengio da
disciplina Estudos Sociais, em lugar da
opgao pelas disciplinas Histéria e Geo-
grafia, j denotam o cardter conservador
da proposta. Os estudos histéricos, por
sua vez, incidem em conteddos que sao
propostos de modo fragmentado o que
possibilita a margem a homogeneida-
de, como pode se verificar no conceito
de familia proposto para a 12 série, “I
- Unidade: A Familia, - O que é uma
familia? - Quem faz parte de nossa fami-
lia?” (SEDUGC, 1994, s/n). E importan-
te destacar que enquanto na década de
1980 ja existiam duas orientagoes cur-
riculares para o ensino de histéria com
bases marxista e culturalista, uma déca-
da depois se vé a orienta¢do curricular
de nosso estado baseada na abordagem
positivista. Isso significa dizer que nao
hd uma linearidade na produgio do co-
nhecimento histérico escolar.

As alteragoes mais significativas na
abordagem teérica que influencia o en-
sino de histéria, em nivel nacional, se
percebem nos textos da LDB de 1996
e dos PCN de 1997, pois ambos os do-
cumentos rompem com o ensino tradi-
cional e traduzem de modo mais efetivo
as novas teorias da histdria, orientando
para que se construa com as criangas
nio mais conteudos tradicionais, mas
que o ensino de histdria seja baseado
em conceitos, a partir das experiéncias
do préprio aluno, como por exemplo o
de familia, sem predeterminar um mo-
delo familiar a elas.
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A LDB de 1996 aponta para o es-
tudo histérico com um olhar para a di-
ferenca entre culturas e etnias. Por sua
vez, o eixo temdtico “Histéria local e do
cotidiano” para os alunos do primeiro
ciclo, proposto pelos PCN, sugerem
que os alunos iniciem seus estudos his-
téricos no presente identificando as di-
ferencas e semelhancas existentes entre
os grupos sociais dos quais os mesmos
fazem parte, dentre eles - a familia e a
escola. Essas propostas indicam uma
fundamentacio teérica histérico-cultu-
ralista, pois enfatizam a diversidade cul-
tural e o envolvimento todas as pessoas
em suas experiéncias histéricas.

No que se refere a Lei n°
10.639/2003 e as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagao das Re-
lagoes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, de 2004, continuam esse mo-
vimento tedrico, uma vez que tornam
obrigatério o ensino de histéria e da
cultura afro-brasileira e africana, como
se pode observar no objetivo de um dos
principios que conduz as orientagoes
para o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana.

Dessa forma, as orientagbes cur-
riculares induzem o ensino de histéria
a valorizar a histéria e a cultura desses
povos dando-lhes o devido reconheci-
mento. Sendo assim, é possivel afirmar
que as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacio das Relages Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Hist6ria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana sio
as orientagdes curriculares que mais re-
forcam a diversidade cultural deste pais,
pois todas estao presentes na constru-
¢a0 da histéria e nao apenas uma cultu-

ra ou uma classe social. Nesse aspecto,
os objetivos para o ensino de histéria a
partir destas diretrizes sdo conduzidos
por principios como:
Consciéncia Politica e Histérica da
Diversidade

- compreensdo de que a sociedade ¢
formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que
possuem cultura e histéria préprias,
igualmente valiosas e que em conjun-
to constroem, na nac¢ao brasileira, sua

histéria. (BRASIL, 2010, p.18)

Na mesma direcio, a Lei n°
11.645/2008, tal como os documen-
tos citados linhas acima possui tam-
bém um referencial tedrico culturalis-
ta e tem rupturas referentes ao ensino
de histéria, pois introduz no curriculo
desta disciplina a valorizagao da cultura
indigena evidenciando as suas contri-
buigdes seja na drea social, econdmica e
politica deste pais, confirmando de fato
a participagao desse povo na construgao
da nacao brasileira.

Outra importante mudanga para
o ensino de histéria dos anos iniciais
do ensino fundamental é percebida no
percurso que o PNLD teve ao longo de
sua existéncia, contribuindo para a ava-
liagao de cole¢oes de livros diddticos e
de livros regionais distribuidos nas es-
colas publicas para didrio de professores
e alunos.

De acordo com o Guia de Livros
Did4ticos — PNLD 2013/Histéria as
mudangas podem ser percebidas na:

[...] consolidagio de programas para o
provimento de materiais diddticos ao
publico escolar. No PNLD 2004, por
exemplo, houve a separagao dos livros
de Histéria dos de Geografia destina-
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dos aos primeiros anos do ensino fun-
damental, nao sendo possivel mais a
inscrigio de obras de Estudos Sociais.
(BRASIL, 2012, p.20)

Entretanto, segundo o PNLD
2013/Histéria alguns desafios ainda ca-
recem ser vencidos, para isso é apontado
quatro pontos que sio focos de discussao
na drea, tais como: a renovacao histori-
ca e pedagdgica, o uso de sites nas obras
avaliadas, a Histéria e cultura da Africa,
dos afrodescendentes e dos povos indi-
genas, e a questdo regional (BRASIL,
Idem). Nesse sentido, referente a reno-
vacdo histérica e pedagégica, o Guia de
Livros Did4ticos PNLD/2013 Histéria,
destaca ser necessdrio que:

Por fim, ¢é necessdrio referir-se a
permanéncia de uma situagio jd
identificada em avaliagbes anteriores,
que mostra morosidade em  ser
redimensionada na produgio diddtica
atual. Trata-se de certo descompasso
entre os primeiros e o tltimo volume da
cole¢io, que apresenta dificuldade em
articular a abordagem dos contetdos.
Ao introduzir a crianga no estudo da
Histéria do Brasil, o volume cinco
adentra em uma perspectiva linear e
factual, prescindindo de abordagens
mais contextualizadas e problematizadas
da Histéria da nagao restringindo-
se, algumas vezes, a apresentar um
repositério de datas, fatos e personagens
que, da forma como ¢ disponibilizado,
contribui mais para a memorizagao do
que para o desenvolvimento de outras
habilidades que também sao importantes
para a construgdo do conhecimento e
do pensamento histérico. Como no
volume cinco se privilegiam, em geral,
os primeiros contatos da crianga com a

Histéria do Brasil, faz-se necessirio um
maior cuidado em relagio a concepgao
de Histéria que se estd construindo com
ela, no delicado momento de passagem
dos anos iniciais para os anos finais
(BRASIL, Idem, p. 21-22).

Por fim, destacamos a influén-
cia que essas orientagdes curriculares
tiveram nos nortes formulados pela
SEDUC/PA e pela SEMEC/Belém, as
quais propéem um ensino de histéria
que valorize o cotidiano local como
se percebe nos seguintes documentos:
“Ensino Fundamental de Nove Anos
- Caderno de Orientagoes” e “Diretri-
zes Curriculares para o Ensino Funda-
mental”, respectivamente. Ambos os
documentos sao orientacéoes curricula-
res locais que reorganizaram o curricu-
lo escolar seguindo a organizagao do
ensino em ciclos. Assim, o ensino de
histéria para os anos iniciais apresen-
ta rupturas no seu processo de ensino,
fundamentando-se na abordagem cul-
turalista, pois destaca a percepgio de
diferentes culturas.

Nos documentos de ambas as Se-
cretarias de educagio estd proposto um
ensino que considere o desenvolvimen-
to humano das criangas pautado nas
teorias de Piaget, Vygotsky, Wallon, en-
tre outros, valorizando as experiéncias
vividas pelas criancas em seu cotidiano.

Nesse enfoque, o Caderno de
Orientagoes da SEDUC/PA rompe com
um ensino tradicional posto nas propos-
tas curriculares locais deste 6rgao no ano
de 1994, como jd visto anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta cartografia ¢ possivel
concluir que o ensino de histéria des-
de a década de 80 do século XX, teve
importantes mudangas nas orientagoes
curriculares para o ensino desta discipli-
na. Pois, no decorrer desses anos surge
uma nova forma de se pensar a histéria,
em que hd a preocupagio em fazer com
que o aluno se sinta como um sujeito
que também faz histéria, que compre-
enda que todas as classes sociais, todas
as ragas, que todas as culturas, com suas
diferencas e semelhangas, juntas cons-
troem a histéria de um lugar, de um
Estado, de uma nacao.

Verifica-se nesse processo, a inclusio
de vozes antes silenciadas. Agora todos
sio herdis, pois todos fazem histdrias,
pelo ao menos é o que é apresentado nas
orientagoes referidas linhas acima.

As mudangas que ocorreram para
o ensino de histdria sio significativas,
uma vez que hd o incentivo de incul-
car na crianga um olhar critico sobre os
saberes histéricos do passado relacio-
nando-os com o presente; hd uma pre-
ocupagdo em apresentar a diversidade
de culturas brasileiras e de incluir per-
sonagens excluidos que fizeram e fazem
parte da histdria nos contetdos escola-
res como a obrigatoriedade do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, que além de assegurar o direi-
to a igualdade de condi¢des de vida e
de cidadania, também proporcionam a
igualdade de direito as histérias e cul-
turas que compdem a na¢ao brasileira,
dando énfase a um pais que é formado
por diversas culturas.
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