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Resumo:

Neste artigo, intenciono partilhar reflexdes decorrentes da analise interpretativa-compreensiva
de narrativas de formagdo de quinze professores, graduandos em Geografia na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB/Campus XI), referentes as aprendizagens da/na e sobre a docéncia
em geografia, em trés municipios localizados no denominado Territério de Identidade do
Sisal, no semidarido da Bahia. Trata-se de um recorte da pesquisa “Trajetdrias de aprendizagem
da docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar”, cuja questdo norteadora foi: como os
professores de geografia em formagdo inicial, bolsistas de iniciagdo a docéncia, concebem
as aprendizagens da/na/sobre a docéncia a partir de situagdes experienciadas no ambito
do subprojeto “Formacgao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a
construgdo do conhecimento geografico’? As narrativas escritas, grafadas nos memoriais e
nos didrios de formagéo, e as orais, recolhidas mediante a realizagdo de entrevistas narrativas,
revelaram episodios nas trajetorias de vida-escolarizacdo-formacao e evidenciaram as
contribui¢des das situagdes formativas experienciadas no devir das agdes do subprojeto e
suas implicagdes no tornar-se professor.

Palavras-chave: narrativas, formagdo de professores de geografia, PIBID, aprendizagem
da/na/sobre a docéncia, Territério de Identidade do Sisal/Bahia.
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Abstract

In this article, I intend to share reflections resulting from the interpretative analysis-
understanding of (auto)biographical narratives and formation of fifteen teachers,
undergraduates in Geography at the Bahia State University (UNEB/Campus XI), referent
to the learning of/in and about teaching in geography, in three municipalities located in
the so-called Sisal Identity Territory, in the semi-arid of Bahia state (Brazil). This is the
research clipping of the “Learning trajectories teaching in geography: to narrate, to form
and to start”, which guiding question was: how geography teachers in initial training,
introduction to teaching scholars, conceive the learnings of/in/about teaching from situations
experienced in the context of teacher training and school geography subproject: from
practices and spatialknowledge to the construction geographic knowledge? The written
narratives, spelled in memorials and training journals and the oral, collected by conducting
narratives interviews revealed striking episodes in the trajectories of life-education-training
and pointed the contributions of formative situations experienced in the making of this
subproject actions and their implications on becoming a teacher.

Keywords: narratives, training of geography teachers, PIBID program, learning of/in/about
teaching, Sisal Identity Territory (Bahia/Brazil).

Résumé

Dans cet article, je voudrais partager les réflexions issues de I'analyse d'interprétation et
compréhension des récits autobiographiques de quinze professeurs, en cours de formation
en Géographie a b Université d>Etat de Bahia (UNEB/Campus XI), faisant référence a
lapprentissage de étudiant et a lenseignement en géographie, dans trois municipalités
situées sur le dit Territoire d’Identité de Sisal, région semi-aride de [¢état de Bahia (Brésil).
Il s'agit d'un extrait de la recherche “Trajectoires de 'apprentissage de lenseignement en
géographie: raconter, former et initier”, dont la question directrice était: comment les
professeurs de géographie en formation initiale, boursiers drinitiation a henseignement,
congoivent happrentissage de hbenseignement a partir de situations vécues au cours du
sous-projet “Formation des enseignants et géographie scolaire: des pratiques et connaissances
spatiales a la construction de la connaissance géographique”? Les récits écrits, dans les
mémoriaux et dans les journaux de formation, ainsi que les récits oraux, rassemblés au cours
dentretiens narratifs, ont révélé des épisodes marqués dans les trajectoires de formation a
la vie scolaire et mis en évidence les contributions des situations formatrices vécues dans
le devenir des actions dudit sous-projet et ses implications pour devenir enseignant.

Mots-clés: récits, formation de professeurs de géographie, PIBID programme, apprendre
de/sur/a propos de lenseignement, Territoire d’'Identité de Sisal (Bahia/Brésil).
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O texto, seu contexto e intencionalidades:
narrativa inicial

O presente artigo intenciona apresentar um recorte da pesquisa “Trajetorias de
aprendizagem da docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar’,' realizada no ambito
do estdgio pés-doutoral no Programa de Pés-Graduagdo em Geografia na Universidade
Estadual de Londrina (PPGeo-UEL). A partir da analise e interpretagdo das narrativas
de 15 professores de geografia em formacao inicial, bolsistas de iniciagdo a docéncia,
busco compreender como tais professores concebem as aprendizagens da/na/sobre a
docéncia e quais sentidos atribuem a formagédo e ao ensino de geografia (experiéncias da
docéncia) decorrentes das agdes que compuseram a proposta pedagdgica do subprojeto
“Formagdo docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construcgdo do
conhecimento geografico” (BATISTA, OLIVEIRA, PORTUGAL, 2013), foi vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),* da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), desenvolvido entre os anos de
2014-2018, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),* Campus XI, em Serrinha, cidade
polo do Territério de Identidade do Sisal,* no semiarido baiano. Este subprojeto ocorreu
no contexto do curso de Licenciatura em Geografia e dos espagos educativos, abrangendo

seis escolas.

' Esta pesquisa contou com o financiamento da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES), por intermédio do Programa Nacional de Pés-Doutorado (PNPD), Edital N° 3/2017-PPGeo/UEL, sob
a supervisdo da Profa Dra Eloiza Cristiane Torres.

> Programa que concede bolsas para estudantes de licenciatura, financiado pela Capes. Este programa tem como

principais objetivos: 1) incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagdo bdsica; 2) contribuir
para a valorizacdo do magistério; 3) elevar a qualidade da formagéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre a educagio superior e a educago basica; 4) inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagio, proporcionando-lhes oportunidades de criagio e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolodgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; 5) incentivar escolas publicas de educagio
basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos
processos de formagao inicial para o magistério; e 6) contribuir para a articulagio entre teoria e pratica necesséria a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura (COORDENACAO
DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2018).

3 A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é uma institui¢do de ensino superior que desempenha, historicamente,
um significativo papel na formacédo de professores. Criada em 1° de junho de 1983, e reconhecida pelo Ministério da
Educagdo, em 31 de junho de 1995, como uma organizagao multicampi, a UNEB é considerada a maior institui¢do
publica de ensino superior do estado da Bahia, e estd presente geograficamente em 18 dos 27 Territérios de
Identidade do territério baiano. Atualmente, conta com 24 campi e 29 departamentos localizados em sedes de 24
municipios baianos, incluindo a cidade de Salvador, capital do estado, que abriga a sede da Administragdo Central
dessa instituigéo.

* O espago do Territorio do Sisal Baiano é composto de 20 municipios: Araci, Biritinga, Barrocas, Candeal, Conceigéo
do Coité, Cansangdo, Ichu, Ititiba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Quinjingue, Queimadas, Retirolandia, Santa
Luz, Sdo Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente.
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Em 2009, mediante a aprova¢do do projeto A docéncia partilhada: Universidade e
escola como espagos que favorecem a construgdo dos elementos essenciais a docéncia,® a partir
do Edital n° 02/2009 - CAPES/DEB, a UNEB foi inscrita no PIBID/CAPES. O referido
projeto institucional definiu como objetivo principal promover a inser¢do dos estudantes
das licenciaturas no cotidiano das escolas, a fim de que pudessem compreender a docéncia
em suas diferentes e complexas dimensodes, contemplando 11 subprojetos em nove campi,’
210 bolsistas de iniciagdo a docéncia e 23 coordenadores de drea, cujas praticas foram
desenvolvidas em 19 escolas publicas. Em 2012, este quantitativo foi ampliado para 39

subprojetos, distribuidos em 18 campi.

Por intermédio do Edital CAPES 061/2013, a UNEB aprovou o projeto institucional “Da
iniciagdo a docéncia: ressignificando a pratica docente”, que contemplou 49 subprojetos,’
elaborados por professores de diversos cursos de licenciatura de 19 campi. Neste processo
seletivo, foi aprovado o subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas
e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico” (BATISTA, OLIVEIRA,
PORTUGAL, 2013), cuja proposta de formacéao elegeu como principal objetivo possibilitar a
articulagdo e a aproximacéo entre a universidade (espago de formagdo docente) e o sistema

publico de ensino (escolas), l6cus da atuagdo profissional do professor.

Essa proposta foi concebida a partir de cinco metas: 1) elevar a qualidade da
formagao inicial do professor de geografia; 2) promover uma formagdo docente pautada
pelo desenvolvimento de préticas de ensino de geografia, na escola basica, que possam
oportunizar o processo construtivo do ser professor, a partir do uso didatico-pedagdgico
de diversas linguagens; 3) articular a universidade a escola bésica, fomentando agdes de
ensino, pesquisa e extensao; 4) promover a inser¢do dos licenciandos em Geografia no
contexto das escolas da rede publica de ensino (Fundamental IT e Médio), com o propdsito
de vivenciar praticas de iniciagdo a docéncia, orientadas pelo principio da praxis e no
exercicio de compreensdo do espago geografico como totalidade; e 5) conhecer a escola,

seus cotidianos e o universo da profissdo docente, com a intencdo de possibilitar aos

5> Aprincipal agdo desse projeto foi a inser¢do do licenciando no cotidiano das escolas para: 1) desenvolver atividades
individuais e partilhadas com os professores da educagio basica; 2) vivenciar praticas educativas formais em sala
de aula; 3) participar de atividades escolares relacionadas & docéncia; 4) propor atividades inovadoras de ensino
integradas ao cotidiano e as demandas da escola; 5) desenvolver projetos e questionamentos educacionais de forma
articulada com a a¢io da escola; e 6) desenvolver habilidades e competéncias profissionais por meio de estudos,
reflexdo e convivéncia coletiva com os pares e professores da escola bésica.

Campus I (Salvador), Campus II (Alagoinhas), Campus IV (Jacobina), Campus X (Teixeira de Freitas), Campus
XIII (Ttaberaba), Campus XIV (Concei¢do do Coité), Campus XVI (Irecé), Campus XXI (Ipiat) e Campus XXII
(Euclides da Cunha).

Esses subprojetos abrangeram 1.563 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 234 bolsistas de supervisio, 108 coordenadores
de area, 100 escolas (municipais e estaduais) e quatro coordenadoras de gestao.
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licenciandos vivéncias formativas com vistas a garantir a aprendizagem da/na docéncia,

ou seja, aprender a ser professor.

As agdes que compuseram a proposi¢do formativa do subprojeto foram: 1) Parcerias
Universidade-Escola Basica; 2) Mapeamento da Realidade Escolar; 3) Espagos de Dialogos e
Praticas; 4) Planejamento do Trabalho Pedagégico; 5) Atelier Geografico Temético; 6) Tateio
Experimental; 7) PIBID Itinerante; e 8) Atividades de Campo, que foram realizadas em
seis escolas (trés rurais e trés urbanas) de ensino fundamental e médio, de trés municipios
localizados no Territorio de Identidade do Sisal, no semiarido da Bahia (Serrinha, Teofilandia
e Conceigdo do Coité), envolvendo 57 bolsistas, subdivididos em trés grupos, a saber: 45
bolsistas de inicia¢do a docéncia, nove bolsistas de supervisdo e trés bolsistas-professores

da universidade, responsaveis pela coordenacao.

O caminhar da pesquisa: outra narrativa

O percurso metodologico desta pesquisa teve como abordagem uma investigacao-
formacao de natureza qualitativa, ancorada no método (auto)biografico, com énfase
nas histdrias de vida. Esta investigacao foi realizada a partir do uso de trés dispositivos
metodolégicos: a) o memorial de formagao (PASSEGGI, 2008a, 2008b; PASSEGGI,
BARBOSA, 2008; PRADO, SOLIGO, 2007; SEVERINO, 2001; SOUZA, 2006); b) o diario
de formacgao (HESS, 2006; ZABALZA, 2004; SOUZA, CORDEIRO, 2007), ancorados nos
pressupostos teorico-metodologicos do método (auto)biografico, e ¢) as entrevistas narrativas
(JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012), que possibilitaram o processo de triangulagdo das
fontes (FLICK, 2009) decorrente do tratamento e da analise das narrativas. Com isto, teve-
se em vista realizar a andlise interpretativa-compreensiva (RICCEUR, 1976), considerando
as proposi¢oes da pesquisa biogréfica analitica (SCHUTZE, 2010) e os principios da
perspectiva de analise compreensiva (BERTAUX, 2010).

A escolha pelo memorial como uma das fontes de recolha de dados nesta investigacéo-
formacdo se justifica pelo entendimento de que ele é um “[...] registro de um processo, de
uma travessia, uma lembranca refletida de acontecimentos dos quais somos protagonistas”
(PRADO, SOLIGO, 2007, p. 55). Neste processo de escrita singular, entrecruzando-se as
vivéncias das trajetérias de escolarizagdo aquelas experienciadas no devir da formagao
profissional, o personagem-autor é levado a refletir sobre as histdrias narradas, imprimindo-
se um modo singular de interpretar os principais fatos vividos nessas itinerancias e, ao

mesmo tempo, possibilita ao escritor uma tomada de consciéncia de si e de suas experiéncias.
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O memorial como dispositivo metodologico e procedimento de acompanhamento
nas trajetorias de formagdo docente é concebido como “um texto de carater cientifico
onde o autor descreve a sua trajetoria estudantil e profissional de forma critica e reflexiva”
(CARRILHO et al., 1997, p. 3) com énfase nas historias de vida. Ao evocar as memorias,
o sujeito, ao narrar, faz “[...] tradugdes dos registros das experiéncias retidas, contém a
forca da tradi¢do e muitas vezes relatam o poder das transformagdes. [...] Sdo olhares que
permitem tempos heterogéneos. E a histéria em construgdo. S0 memorias que falam”
(DELGADO, 2006, p. 44). Falam de vivéncias, experiéncias, acontecimentos e reflexdes e

se traduzem numa narrativa de vida e de formagao profissional.

Nesta investigagdo-formagdo, ao escrever sobre si, o autor narra histdrias sobre os
itinerarios de vida, de formagdo e de aprendizagem da docéncia nas escolas. Neste contexto,
o dispositivo da escrita de si, como artefato pedagogico e, a0 mesmo tempo, como fonte de
pesquisa autobiografica, possibilita a apreensdo das histérias narradas sobre os percursos de
formagdo, os processos de aprendizagem e de conhecimentos e as situagdes experienciadas

no cotidiano escolar.

O diario de formag¢ao como dispositivo formativo/reflexivo e, também, avaliativo
foi um recurso de acompanhamento das interven¢des pedagogicas realizadas no devir das
agoes do subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais
a construgdo do conhecimento geografico” nas escolas parceiras. Para compor as escritas
narrativas nos didrios, os professores em formagao inicial foram orientados a documentar
as impressoes sobre a vivéncia em sala de aula e a tematizar questoes emergentes no espago
escolar, articulando os seus cinco objetivos norteadores, a saber: 1) registrar as situagdes
experienciadas durante o planejamento, a realizagdo e a avaliagdo das praticas desenvolvidas
decorrentes das proposi¢oes didatico-pedagogicas das agdes do subprojeto; 2) narrar as
experiéncias vividas no processo de iniciagdo na docéncia, considerando os percursos de
formacao e as dimensdes do cotidiano escolar; 3) analisar as aprendizagens experienciais
da/na/sobre a docéncia; 4) refletir sobre os processos de formagdo para o exercicio da
docéncia, entrecruzando as memorias dos tempos de escola e as situagdes experienciadas
no contexto da formacdo docente; e 5) apreender os saberes construidos e os sentidos

atribuidos as experiéncias no percurso de “tornar-se professor”.

Para Souza e Cordeiro (2007, p. 46), o registro em didrio possibilita o “redescobrir
caminhos percorridos, cendrios e fatos vivenciados por uma determinada pessoa em
diferentes tempos e espagos, encaminhando-a a uma reflexdo sobre a propria atuagao, quer

pessoal, quer profissional.” Desse modo, a escrita reflexiva nos diarios de formagéo, conforme
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defendem esses autores, “possibilita analisar a pratica pedagdgica, visto que instaura um
rememorar sobre o cotidiano em sala de aula, aprimorando aspectos relacionais e didaticos
vinculados ao trabalho docente” (SOUZA, CORDEIRO, 2007, p. 47).

Segundo Zabalza (2004), a utilizagdo do didrio oportuniza ao professor narrar as
situagdes vivenciadas no/sobre o saber-fazer profissional ao registrar suas agdes e reflexdes,
atribuindo sentido e significados as préprias experiéncias, a formagdo e a identidade
profissional, ao refletir sobre as vivéncias narradas no cotidiano escolar e no momento de

experienciar, na pratica, situagdes de aprendizagem da docéncia.

Os registros descritivos e analiticos das atividades planejadas e realizadas no conjunto
das agdes do subprojeto do PIBID (Espagos de Didlogos e Praticas, Planejamento do Trabalho
Pedagogico e Atelier Geografico Tematico) nas escolas e as reflexées nos/dos/sobre os
processos vividos sdo situagdes que retratam a pratica docente permeada por significados e
sentidos do que seja aprender e ensinar temas e contetidos da geografia escolar. Ao escrever
sobre o vivido no diario de formagéo, os bolsistas — ou seja, os professores de geografia
em formagdo inicial — narram, explicam, interpretam e refletem sobre os acontecimentos

e as experiéncias.

As narrativas que compdem as historias presentes nos didrios e nos memoriais
de formagao contemplaram os registros reflexivos sobre as situagdes experienciadas no
ambito da universidade, nos momentos formativos dos Espagos de Didlogos e Praticas,
do Planejamento do Trabalho Pedagogico e, sobretudo, em sala de aula, no exercicio da

docéncia, nas escolas parceiras do subprojeto.

A pratica de escritas narrativas (autobiograficas) sobre as experiéncias e memorias
da/na/sobre a formacdo esta intrinsecamente articulada com os objetivos desta pesquisa, a
saber: 1) compreender como os professores de geografia, em formacao inicial, concebem as
aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais, a partir da analise e interpretagao
das narrativas sobre as praticas desenvolvidas nas escolas, decorrentes das agdes que
compuseram a proposta pedagdgica do subprojeto do PIBID intitulado “Formagéo docente e
geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico’,
em desenvolvimento na UNEB/Campus XI; 2) identificar os elementos que emergem nas
narrativas de si sobre os cursos de formagao; 3) conhecer as historias de vida e as trajetdrias
de escolariza¢ido/formacao académica dos professores, colaboradores da pesquisa; 4) analisar
as memorias dos tempos da escola e da formagdo docente e as implicagdes na constitui¢do
da identidade profissional; 5) mapear as estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas pelos

professores em formacdo para ensinar os conceitos e temas geograficos nas escolas situadas
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em contextos rurais, decorrentes das a¢des do subprojeto do PIBID; 6) apreender, a partir
das narrativas, os modos como os professores de geografia em formagao inicial lidam com
as situagoes de sala de aula, no exercicio da docéncia, nas escolas rurais, e, 7) analisar como
os professores compreendem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia no processo inicial

de sua constituicao profissional.

Quanto a inser¢do da entrevista narrativa no conjunto das estratégias metodoldgicas,
esta foi uma escolha mediante a necessidade de se apreender, a partir das narrativas orais, os
sentidos atribuidos as experiéncias da/na/sobre as aprendizagens da docéncia, intencionando
triangular com as narrativas grafadas nos memoriais e nos diarios de formagdo. Desse
modo, as narrativas recolhidas nessa investigagao-formagao “[...] centram-se nas trajetdrias,
percursos e experiéncias dos sujeitos, sio marcadas por aspectos histéricos e subjetivos
frente as reflexdes e analises construidas por cada um sobre o ato de lembrar, narrar [...]
sobre si” (SOUZA, 2014, p. 43).

Conforme sinaliza Weller (2009, p. 5), a intencionalidade da criagdo da entrevista
narrativa foi “[...] compreender os contextos em que essas biografias foram construidas e
os fatores que produzem mudangas e motivam as agdes dos portadores da biografia” Desse
modo, a entrevista narrativa como método de pesquisa qualitativa é “uma forma de entrevista
ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas” (JOVCHELOVITCH,
BAUER, 2012, p. 95), e se distingue das demais técnicas ao assumir como principal objetivo
aintencdo de fazer emergir o contador de histérias no narrador que narra a histéria de um
acontecimento que vivenciou, com o minimo de intervencdo do entrevistador, cujo papel
¢ privilegiar a emergéncia de enredos singulares, com a linguagem proépria do narrador.
Segundo Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 92), “[...] o enredo é crucial para a constitui¢do
de uma estrutura de uma narrativa. E através do enredo que as unidades individuais (ou

pequenas historias dentro de uma histéria maior) adquirem sentido na narrativa’”.

O registro das entrevistas narrativas individuais foi feito por meio de gravagdes em
audio, com a utilizagdo do recurso de gravador de voz digital. Esta técnica, no &mbito
desta pesquisa, proporcionou conhecer diversos acontecimentos das histérias de vida dos
professores ndo narrados nos memoriais, além de outras histdrias sobre questdes vinculadas
a sua formagdo na UNEB/Campus XI, as situagdes experienciadas e as aprendizagens
no cotidiano do espago da sala de aula, nas escolas parceiras do PIBID. De acordo com
Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 91), “através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes
para isso e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e

social”. Ainda segundo os referidos autores, “contar histdrias implica duas dimensdes: a

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.196-221, V.15, n.28, set./dez. 2019.

ad q
a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

“QUERO TE CONTAR O QUE APRENDI...”: NARRATIVAS DE FORMAGAO E
DE APRENDIZAGENS DA/NA/SOBRE A DOCENCIA EM GEOGRAFIA

dimensao cronoldgica, referente a narrativa como uma sequéncia de episodios, e a ndo
cronolégica, que implica a construgdo de um todo, a partir de sucessivos acontecimentos,
ou a configura¢do de um ‘enredo” (JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 92).

Para ratificar essa opgdo metodologica, descrevo, no quadro a seguir, as fases da
entrevista narrativa que foram consideradas na ocasido da sua realizacdo, de acordo com

as orientagoes de Jovchelovitch e Bauer (2012):

Quadro 1 - Entrevista narrativa: fases e regras (procedimentos)

Exploracao do campo.

Preparacao ~ «
parag Formulacao de questoes exmanentes.®

Formulacao do tépico inicial para a narracao.

1. Iniciacao o I,
Emprego de auxilios visuais.

Nao interromper.

Somente encorajamento nao verbal para continuar a
narracao.

Esperar pelos sinais de finalizacao.

2. Narragdo central

Somente “Que aconteceu, entao?”

Nao dar opiniées ou fazer perguntas sobre atitudes.
3. Fase da pergunta Nao discutir sobre contradicdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por que?”.

Ir de perguntas exmanentes para imanentes.9

Parar de gravar.
4, Fala conclusiva Sdo permitidas perguntas do tipo “por que?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 97).

Considerando as fases da realiza¢do da entrevista, o entrevistador, na primeira etapa
do processo, desempenha a func¢do de ouvinte atento com poder de sedu¢ido para convidar
o colaborador (narrador) a contar a sua histdria que retrata questdes vinculadas ao objeto

da pesquisa, sempre o encorajando a definir a sua narrativa com comego, meio e fim.

A intervengédo do entrevistador, com questionamentos, s poderd acontecer apos o
encerramento da sessdo da entrevista, questionando, indagando, enfim, realizando perguntas
denominadas imanentes, cujo objetivo é completar as lacunas que o entrevistador identificar

nas histérias contadas pelo narrador-colaborador.

§ “Refletem os interesses do pesquisador, suas formulagdes e linguagens” (JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 97).

° Referem-se aos “temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragéo trazidos pelo informante”
(JOVCHELOVITCH, BAUER, 2012, p. 97).
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Apos a transcricao das narrativas, realizei a leitura e a analise dos contetidos das
entrevistas, tendo em vista a apropriagao das histérias e a interpretagdo dos dados,
explorando o que Flick (2009, p. 167) observou como sendo os “detalhes contextuais e
relagdes necessdarias para a compreensao da histéria” contada por cada professor e, assim,
entrecruzando-a com as narrativas recolhidas nos memoriais e nos didrios de formagao,

por meio da triangula¢do dos dados.

A intengdo ao realizar a triangulacdo das fontes foi a de apreender, analisar e interpretar
as narrativas, intencionando compreender as singularidades das experiéncias desveladas
nas histoérias narradas pelos professores de geografia sobre as suas trajetdrias de vida pessoal

e formativa e, sobretudo, as aprendizagens durante a formagéo inicial docente.

Para Flick (2009, p. 32), a triangulac¢do das fontes ¢ compreendida como modo singular
de andlise de dados que “[...] supera as limitagdes de um método unico por combinar diversos
métodos e dar-lhes igual relevancia” Assim, o processo de triangulagio ou bricolagem
das fontes como estratégia metodoldgica para a realizacdo da analise e interpretagdo das
narrativas possibilitou apreender as singularidades, as particularidades e as especificidades
das historias narradas pelos professores de geografia em formacéo inicial sobre as situagdes
experienciadas nas trajetérias de vida, nos percursos de escolarizagdo e nos itinerarios

de formagdo profissional, e como tudo isto reverbera no ser-saber-fazer dos professores.

A triangulagdo das fontes (memorial, didrio de formacgéo e entrevista narrativa)
contemplou as narrativas de formacao, que foram elaboradas considerando seis eixos tematicos"
ancorados em trés dimensdes interpretativa-compreensivas (Tornar-se professor de Geografia;
Geografia Escolar, Diversas Linguagens e Pratica de Ensino; Iniciagdo e Aprendizagem da/
na/sobre a Docéncia), e sdo compostas de uma triade que entrelaga as dimensoes tematicas
(Formagdo e Identidade Docente; Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas

Linguagens e Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer), conforme as descri¢des a seguir.

A dimensdo tematica Formacédo e Identidade Docente comporta as narrativas sobre
as vivéncias formativas experienciadas na universidade, no &mbito do curso de Licenciatura
em Geografia, na UNEB/Campus XI, e as ressonancias nas praticas didatico-pedagdgicas
que compdem as agdes do subprojeto do PIBID, sobretudo, na construgdo da identidade

profissional docente.

% 1) As Trajetérias de Formagao Académico-Profissional; 2) Praticas de Ensino e Geografia Escolar; 3) Educagéo
Geogréfica e as Diversas Linguagens: potencialidades didatico-pedagodgicas no ensinar e aprender geografia; 4)
Aprendizagens Geogréficas e Didético-Pedagdgicas na Escola; 5) Experiéncias Pedagdgicas no Ambito do PIBID: as
aprendizagens na/da/sobre a docéncia e; 6) Experiéncias de Formagéo — tornar-se professor de geografia: dilemas,
desafios e possibilidades.

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.196-221, V.15, n.28, set./dez. 2019.

ad q
a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

“QUERO TE CONTAR O QUE APRENDI...”: NARRATIVAS DE FORMAGAO E
DE APRENDIZAGENS DA/NA/SOBRE A DOCENCIA EM GEOGRAFIA

A dimensao tematica Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas Linguagens
abarca as concepg¢des de geografia escolar a partir da apropriacao das bases teérico-
metodologicas da geografia, as praticas propositivas nas escolas, por meio das orientagdes
didético-pedagdgicas, e as aprendizagens da/na/sobre a docéncia. Sdo escritas narrativas
sobre os modos como os professores em formagdo inicial, vinculados ao referido subprojeto,
mobilizam conhecimentos disciplinares da geografia e os saberes didatico-pedagdgicos
e metodolodgicos para propor, planejar, realizar e avaliar praticas de ensino na escola,
ancoradas nas diversas linguagens, como dispositivos/artefatos para ensinar e aprender

conceitos, temas, fendmenos, fatos e processos geograficos.

E a dimensdo tematica Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer compreende
as narrativas sobre as aprendizagens decorrentes das situagdes experienciadas nas agoes
do subprojeto, atribuindo sentidos e significados ao vivido, possibilitando a reflexdo
acerca das contribui¢des da formac¢ao académica, com énfase nas proposi¢des formativas
do subprojeto, entrecruzando as situagdes experienciadas na escola, no planejamento,
realizagdo e avaliagdo das praticas didatico-pedagdgicas propostas no subprojeto do PIBID,

na condi¢ao de professor em formacao.

A dimensdo interpretativa-compreensiva Tornar-se Professor de Geografia
corresponde as memorias das trajetérias de escolarizagdo vividas, na sua grande maioria,
em escolas situadas em contextos rurais; a escolha da profissao, os itinerarios/trajetorias
de formagdo académico-profissional e os modos como cada um dos participantes foi se
constituindo professor de geografia nestes percursos, que comportam as situagdes formativas

experienciadas no contexto do subprojeto do PIBID.

A dimensao Geografia Escolar, Diversas Linguagens e Pratica de Ensino compreende
as memorias da escola e dos professores de geografia e suas praticas, as experiéncias/
aprendizagens da geografia nos itinerarios formativos, as vivéncias decorrentes do uso
didatico-pedagdgico das diversas linguagens como dispositivos para ensinar e aprender

conceitos e temas da geografia no ambito das a¢cdes do subprojeto do PIBID.

Ja aterceira dimensdo, denominada Iniciagdo e Aprendizagem da/na/sobre a Docéncia,
abarca questdes sobre a profissdo docente, com énfase na condigdo singular de ser professor
de geografia, cartografando o fazer pedagdgico, identificando as estratégias metodoldgicas
utilizadas para ensinar os conteudos da geografia escolar. Neste contexto, esta dimensao
contempla também os modos como os professores narram as suas histérias sobre as
aprendizagens da docéncia e as situagdes experienciadas durante as praticas decorrentes das

agoes do subprojeto do PIBID, que possibilitaram a iniciagdo na/da docéncia no decurso
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da formagdo. Contudo, vale ressaltar que esta dimensdo também comporta as trajetdrias
de escolarizacdo e de formagdo académico-profissional mediante a compreensao de que,
no exercicio da profissdo — sobretudo, na fase inicial da carreira —, a tendéncia natural de
todo professor iniciante é buscar, na memoria, as lembrancas dos professores da escola e da
universidade que fazem parte das suas histdrias e que sdo suas referéncias no exercicio da
profissdo. Assim, ao realizar o trabalho docente, os modos de ensinar (como), as estratégias
metodologicas (dispositivos didatico-pedagdgicos) selecionadas e utilizadas e as praticas
pedagoégicas desenvolvidas pelos seus professores sdo reproduzidos no cotidiano da sala

de aula, desenhando a cartografia do fazer pedagdgico nas escolas parceiras.

A triangulagdo das fontes narrativas, entrecruzando as dimensdes temdticas e as
interpretativa-compreensivas, possibilitou a composi¢ao de um repertério de narrativas
denominado “Mosaico de Histérias™ Ao entrelacar as narrativas orais e escritas dos
professores, neste processo de triangulagao, foi possivel compreender os modos como os
professores de geografia em formagao inicial conceberam e atribuiram sentidos e significados
as aprendizagens da/na/sobre a docéncia, no contexto das situagdes experienciadas
decorrentes das agdes do subprojeto “Formagao docente e geografia escolar: das praticas

e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”.

Convém destacar, ainda, que a leitura, a analise e a interpreta¢do das narrativas foram
realizadas considerando os principios da hermenéutica (RICCEUR, 1976) e a proposi¢ao
da perspectiva interpretativa-compreensiva de Souza (2006), que contempla trés tempos de
analise — o tempo de lembrar, de narrar e de refletir sobre o vivido —'* que mobilizaram o
processo de interpretacdo e analise das narrativas e possibilitaram desvendar as experiéncias
decorrentes das praticas de formagédo centradas nas trajetorias de vida do sujeito que narra

as suas historias.

Assim, a partir dessas intencionalidades, decorre a questao mobilizadora: como os
professores de geografia em formagao inicial (bolsistas de iniciagdo & docéncia do PIBID)
concebem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais, a partir das situagdes
experienciadas no 4&mbito do subprojeto “Formagdo docente e geografia escolar: das

praticas e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”, desenvolvido na

' Para Souza (2006a), essa interpreta¢do acontece desde o momento inicial da investiga¢do-formacdo, tanto para o
pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos no projeto de formacéo, sendo esta organizada a partir do Tempo
I: pré-analise/leitura cruzada, que intenciona tragar o perfil biografico dos colaboradores mediante a leitura
cruzada entre o perfil biogréfico e as andlises subsequentes da pesquisa; do Tempo II: leitura temdtica, resultante
da leitura cruzada que apresenta como desdobramento desta agdo a definigdo das unidades de analise descritivas,
evidenciando as unidades temdticas. Ja o Tempo III comporta a leitura interpretativa-compreensiva do corpus,
que perpassa constantemente pelos demais tempos a partir de uma leitura e uma releitura das subjetividades e
intersubjetividades dos colaboradores.
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UNEB/Campus XI e em seis escolas'? de educagdo basica em trés municipios (Conceigao
do Coité, Serrinha e Teofilandia) do Territério de Identidade do Sisal?

As narrativas grafadas nos didrios e nos memoriais de formagao forneceram os
ja mencionados por Flick (2009, p. 167) “detalhes contextuais e relacdes necessarias
para a compreensao da(s) histéria(s)” contadas por cada professor, que comportaram os
registros descritivos, analiticos e reflexivos sobre as situagdes experienciadas no ambito da
universidade, nos momentos formativos das agdes denominadas Encontros de Diadlogos
e Praticas' e Planejamento do Trabalho Pedagogico,' e, sobretudo, as narrativas sobre as
vivéncias no cotidiano das escolas parceiras do subprojeto decorrentes das agdes Atelier
Geografico Tematico* e Tateio Experimental.' Estas narrativas de formagéo sdo concebidas
como dispositivos metodoldgicos e fontes de investiga¢ao-formagdo e compdem o que
Sudrez (2010, 2015, 2016 e 2017) nomeia de “documentacién narrativa de experiencias

pedagdgicas”. Para este pesquisador,

> A referida pesquisa contemplou as narrativas de 15 estudantes, bolsistas de iniciagdo a docéncia, cujas situagdes
formativas foram experienciadas em trés escolas rurais: Escola Municipal Leandro Gongalves da Silva Amorosa
(Conceigao do Coité); Escola Municipal Jonice Silva Lima Subaé (Serrinha) e a Escola Municipal Ana Oliveira
Socavio (Teofilandia), sob a supervisio, respectivamente, das professoras Maristela Rocha Lima, Maria Madalena
Mota de Aratjo e Adineide Oliveira dos Anjos.

3 Momentos de formagdo realizados no dmbito da universidade, quando os bolsistas (de supervisdo, iniciagdo
a docéncia e coordenadores de area) planejavam, elaboravam, relatavam e avaliavam as praticas desenvolvidas
no ensino de geografia nas escolas parceiras, a partir da experimentagio da docéncia na escola. Neste contexto,
a universidade e a escola sdo concebidas como espagos-tempos de formagdo, nos quais sdo realizados estudos,
planejamento e produ¢do de materiais, tendo em vista o desenvolvimento de praticas de ensino ancoradas em
diversas linguagens, concebidas como dispositivos didatico-pedagdgicos e estratégias metodolégicas de ensino
dos contetidos curriculares da geografia nas escolas parceiras.

O Planejamento do Trabalho Pedagdgico configurou-se em momentos de (re)orientagido do trabalho, a luz de
discussoes realizadas nos encontros formativos, no sentido de melhorar as praticas desenvolvidas nas escolas
parceiras e contribuir com a formagao didatico-pedagoégica dos bolsistas de iniciagao a docéncia e dos professores
supervisores. Esta agdo esta diretamente articulada as a¢des Espagos de Didlogos e Praticas e Atelier Geografico
Tematico.

" A agdo denominada Atelier Geografico Tematico, na proposta do subprojeto “Formagdo docente e geografia
escolar: das préticas e saberes espaciais a construgao do conhecimento geografico”, do PIBID/GEOGRAFIA/UNEB
Campus XI, foi compreendida como um espago formativo que possibilitasse aos bolsistas de iniciagdo & docéncia e
de supervisdo, bem como aos professores de geografia das escolas parceiras, a reflexdo sobre o ensino de conceitos,
temas, fendmenos, fatos e processos geograficos, no dmbito da geografia escolar, por meio da proposigdo de praticas
de ensino a partir do planejamento de sequéncias didaticas, tendo em vista a realiza¢do de a¢des pedagdgicas
atreladas as diversas linguagens (musica, literatura, charge, desenho, cartografia, graficos, cinema, histérias em
quadrinhos, tiras, pintura, escultura e tecnologias digitais, entre outras) como estratégias metodologicas e artefatos
didéticos na abordagem dos contetidos do curriculo escolar (conceitos e temas, fendmenos e fatos geograficos),
numa dimensdo de problematiza¢io, de interdisciplinaridade, de transdisciplinaridade e de contextualizagio,
favorecendo a formagdo do professor de geografia para o exercicio da docéncia.

Na agdo intitulada Tateio Experimental, sio oportunizados momentos em que os professores de geografia em
formagdo inicial e continuada sdo apoiados em procedimentos metodoldgicos e instrumentos pedagdgicos (como
a “hora da conversa’, os “circulos de leitura” e os “relatos de experiéncias”) para superar dicotomias, potencializar
problematizagdes, reflexdes e indagagdes sobre os conhecimentos adquiridos entre os espagos da universidade e
das escolas parceiras, principalmente articulando, a partir das agdes do subprojeto, os saberes especificos da ciéncia
geografica e os saberes pedagdgicos aprendidos na universidade ao saber-fazer na escola.
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Al narrar précticas escolares que los tuvieron como uno de su protagonistas nos
estaran contando parte de sus propias biografias profesionales y personales, y
quizas también nos confien sus perspectivas acerca de lo que consideran es el
papel de la escuela, descripciones de las estrategias de trabajo mas relevantes que
vienen ensayando, la justificaciéon pedagogica de los criterios de intervencidén
curricular y docente que utilizan (SUAREZ, 2017, p. 195).

Estas narrativas de formagdo concebidas como fontes de investigagdo-formagao
possibilitaram a analise interpretativa-compreensiva das histérias narradas ao permitir
conhecer os modos como os professores em formagao inicial compreendem a docéncia, a
partir da sua percep¢ao sobre a escola como territorio do trabalho/profissao do professor
e o lugar de aprendizagem da/na/sobre a docéncia, delineando a identidade profissional

do professor por meio da apreensdo das dimensdes ser-saber-fazer docente, uma vez que

Con sus relatos e historias de la propia vida en las escuelas los docentes estarfan
tornando visible, documentable, disponible, parte del saber pedagdgico practico
y muchas veces tacito que construyen en su carrera profesional. Por eso, si
pudiéramos registrar, acopiar y analizar estos relatos podriamos conocer buena
parte de las comprensiones pedagdgicas de los docentes sobre la enseflanza y
la escuela, sus recorridos profesionales y experiencias laborales, las palabras
e historias que cuentan para darle sentido e interpretar sus mundos, sus
inquietudes, sus deseos y sus logros (SUAREZ, 2017, p. 196).

Ainda segundo Sudrez, esse procedimento de trabalho pedagdgico (a “documentagio
narrativa de experiéncias escolares”) possibilita ao professor “refletir sobre a propria
experiéncia narrada e aprender com ela”. Entretanto, este autor também adverte que “[...]
esta estrategia de investigacion-formacion-accién, documentar la propia experiéncia, no es
solamente escribir relatos, y tampoco escribirlos solos” (SUAREZ, 2016, p. 483), reafirmando
as potencialidades das narrativas como dispositivos para documentar e problematizar a

experiéncia vivida.

Os professores de geografia e suas histdrias: narrativas
de formacao e aprendizagens da/na/sobre a docéncia

A partir do desejo explicito de socializar as aprendizagens da/na/sobre a docéncia,
os protagonistas deste estudo, ou seja, os narradores das histdrias que lhe dao sentido, nos
convocam a pensar sobre os sentidos e os significados atribuidos a formagdo docente e
sobre as aprendizagens decorrentes deste processo. Por meio da analise e interpretacao das
narrativas sobre os percursos de formagao, busquei conhecer as trajetorias de escolarizagio,
as aprendizagens, as vivéncias e as situagoes experienciadas pelos professores, e como tais
experiéncias reverberaram na sua atua¢ao e construc¢ao identitaria docente, entrecruzando-

as com as narrativas sobre suas histdérias de vida.
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As historias narradas comportam muitas memorias da escola, do ensino, de seus
professores e, sobretudo, das aprendizagens da/na/sobre a docéncia e sobre as experiéncias
no dmbito do curso de Licenciatura em Geografia e no devir das praticas decorrentes das

proposicdes das agdes do subprojeto do PIBID.

No comego da escrita narrativa intitulada “A vida e suas andangas geograficas’, a bolsista
de inicia¢do a docéncia e professora em formacao inicial Manuela Evangelista mobiliza
as suas memorias e narra sobre o comego da sua trajetéria de formacdo na universidade,

conforme excerto a seguir:

Ao escrever estas linhas, relembro os primeiros passos da minha trajetéria no PIBID.
Uma menina de 18 anos chegava a universidade, muito timida, meio deslocada,
sem saber quais caminhos percorrer e, diante de tantas contradigées, jd no segundo
semestre da graduagdo, é selecionada para ser bolsista no programa. Com as novas
experiéncias, fui sendo confrontada com os meus medos de mudangas e minha
inseguranga de sair da zona de conforto. E por que esbogar esta situagdo? Por
que narrar sobre o vivido? Porque isto também ¢é formagdo. E impossivel falar de
aprendizagens sem falar daquilo que o percurso no PIBID fez-me compreender nas
dimensdes pessoais (Manuela Evangelista da Silva — Memorial de Formagio, 2018).

Nessa narrativa, a bolsista Manuela Evangelista da Silva destaca uma atividade que
compds a agdo denominada Atelier Geografico Tematico. Na proposta do subprojeto
“Formagdo docente e geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do
conhecimento geografico’, esta agdo é um desdobramento de trés outras agdes (Espagos
de Dialogos e Praticas, Planejamento do Trabalho Pedagdgico e Tateio experimental).
Cada Atelier Geografico Tematico tinha como principio a sele¢do e a abordagem de um
tema/contetdo relacionado ao curriculo da geografia escolar, cujo enfoque acontecia
mediante a utilizagdo de uma linguagem especifica selecionada (cinema, literatura, musica,
cartografia, desenho, charges, fotografias etc.), possibilitando aos bolsistas de iniciagdo a
docéncia experimentarem as dimensdes do ser-saber-fazer docente em sala de aula, sob a

coordenagao dos professores supervisores.

Para Manuela Evangelista, esta agdo potencializou o exercicio da docéncia, por meio

da proposi¢do de atividades ancoradas no uso das diversas linguagens, a saber:

Enquanto espago de formagdo, é primordial destacar a importancia do Atelier
Geogrdfico Temdtico, cujas agbes constituiram o planejamento das prdticas a
serem desenvolvidas na escola parceira. O primeiro destes, intitulado “A linguagem
cinematogrdfica na sala de aula: dispositivo diddtico-pedagégico para ensinar e
aprender conceitos e temas da geografia escolar”, foi um dos mais desafiadores, talvez
por ter sido a experiéncia inicial referente ao acesso d sala de aula para lecionar
geografia. No entanto, estar acompanhada por uma supervisora, que auxiliava
nos planejamentos e no desenvolvimento das prdticas, foi me dando seguranga.
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Eram muitos receios. Qual pelicula filmica escolher? Como analisar a abordagem
dos contetidos a partir da idade/série dos alunos? Quais atividades seriam utilizadas
para conduzir a andlise do filme? Atualmente, percebo que estas inquietagdes
na minha pratica docente sdo muito mais oriundas de uma preocupagio com
a aprendizagem dos alunos e de quais artefatos utilizar para medid-la do que,
propriamente dita, uma inseguranga em lidar com os reveses de uma sala de
aula. Portanto, fui apropriando-me, com maior autonomia, do ambiente escolar
e (re)configurando minha identidade docente, bem como construindo minha
personalidade através das novas experiéncias vividas (Manuela Evangelista da
Silva — Memorial de Formagao, 2018).

Embora reconheca a dificuldade enfrentada com a elaboragdo da primeira proposta de
trabalho, a professora em formagao Manuela Evangelista também ressalta a sua relevancia
neste movimento de iniciagdo, sinalizando as aprendizagens experienciais e os caminhos

percorridos no decorrer da formagao.

Com as experiéncias no Atelier Geogrdfico Temadtico I, adquiri mais autonomia
na construgdo dos planejamentos dos ateliés subsequentes. Este transcurso me
possibilitou propor e realizar prdticas pedagdgicas, tendo uma maior preocupagdo
com o processo de aprendizagem dos alunos, considerando os respectivos anos de
escolarizagdo. Além do mais, pude construir uma maior autonomia para lidar
com as situagdes que emergem na dindmica da sala de aula e as intercorréncias
no devir das agdes diddticas [...] (Manuela Evangelista da Silva - Memorial de
Formagdo, 2018).

E, ao narrar sobre as situagdes experienciadas na escola parceira, a referida bolsista
de iniciagdo a docéncia faz uma reflexio sobre a sua trajetéria de formagao, sinalizando
as fragilidades apresentadas nos seus percursos formativos na universidade, sobretudo no

que concerne a aprendizagem dos saberes cartograficos. Vejamos:

Meu percurso formativo no dmbito académico deixou muitas lacunas quanto
as aprendizagens cartogrdficas, e, ao deparar-me com a proposicdo de construir
oficinas (geo)cartogrdficas para professores de geografia e outras dreas do
conhecimento, fez vir a tona a menina insegura e cheia de medos que outrora
comegava sua trajetoria. Os medos eram resultado da auséncia de conhecimentos
importantes e primordiais, como, por exemplo, as nogdes de orientagdo no espago,
ou seja, os saberes cartogrdficos. Como formar se ndo estou formada? Como
ensinar a leitura de mapas se ndo domino tal habilidade? Foi este, entdo, o
desafio... O atelier me possibilitou esta formagdo cartogrdfica suprimida da
minha trajetoria académica. E confesso que ndo aprendi somente no campo
tedrico, mas, principalmente, nas prdticas planejadas e realizadas no contexto
das oficinas (Manuela Evangelista da Silva - Memorial de Formagéo, 2015).

Neste excerto de sua narrativa, Manuela Evangelista faz referéncia as atividades que
compuseram a proposi¢ao do II Atelier Geografico Tematico (A linguagem cartografica
na geografia escolar: saberes, conceitos e temas), que contemplou o planejamento e a

realizacdo de intervengdes didaticas com a cartografia, considerada a mais importante
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linguagem na geografia escolar, uma vez que, por meio desta, muitos conceitos, tematicas
e temas da geografia podem ser discutidos, representados, espacializados e abordados em

mapas, graficos, quadros, tabelas, infograficos e croquis, entre outros recursos.

Sobre essa situagdo formativa experienciada, a bolsista Alana Barros, em duas ocasides

distintas, também narrou:

O planejamento das atividades inseridas na proposta do II Atelier Geogrdfico
Temadtico foi um momento oportuno para explorar possibilidades e estratégias
de ensino ancoradas no uso diddtico da cartografia, a partir de diversas prdticas
e atividades que envolviam diversos conceitos/nogoes: lateralidade, orientagdo,
diregdo, escalas, legenda, coordenadas geogrdficas, entre outros elementos
necessdrios d alfabetizagdo cartogrdfica, tendo em vista a aprendizagem da
leitura, interpretagdo e compreensdo de mapas (Alana Barros — Memorial de
Formagdo, 2015).

Com o II Atelier Geogrdfico Temdtico, tivemos a oportunidade de trabalhar
com a linguagem cartogrdfica nas prdticas desenvolvidas na escola parceira. A
principio, me senti um pouco limitada quanto a linguagem escolhida para nortear
o nosso trabalho, pois as minhas experiéncias com a cartografia, até entdo, nio
tinham sido muito proveitosas ao longo da trajetéria no ensino fundamental e
médio. Algumas lacunas ainda se tornavam latentes na academia, que, a priori,
apresentou uma cartografia diferenciada daquela que tive a oportunidade de
conhecer na minha trajetéria escolar. Na universidade, as muitas dificuldades
foram repercutindo, mas também consegui apreender algumas coisas, porém, o que
ndo ficou muito claro era como aquela cartografia trabalhada nos componentes
do curriculo (cartografia sistemdtica e cartografia temdtica) na universidade
seria aplicada no ensino, na educagdo bdsica. Portanto, um ganho significativo
e muito importante, durante a execugdo das agoes do 1I Atelier, foi compreender
um pouco mais sobre a importdncia das aprendizagens dos recursos cartogrdficos
e a sua operacionalizagdo no ensino, na prdatica em sala de aula. No PIBID, eu
aprendi a cartografia escolar, eu aprendi a aprender temas da geografia através
dos mapas (Alana Barros — Memorial de Formagio, 2018).

Ao evocar as memorias dos tempos de escola (no passado) e entrecruza-las com as
memorias dos tempos da formagao docente (no presente), as bolsistas Manuela Evangelista
e Alana Barros anunciaram importantes questdes nas suas narrativas, a saber: a relevancia
do processo de alfabetizagdo cartografica e a aprendizagem dos saberes cartograficos
na apreensao e espacializagdo de fatos, fendmenos e processos geograficos por meio da
leitura, da interpretacdo e da compreensao de mapas. A auséncia destes conhecimentos
nas trajetorias de escolarizagdo e nas itinerancias de formagdo docente também foi uma

situagdo que emergiu de suas narrativas.

Ao relatarem que apreenderam a cartografia escolar a partir das vivéncias formativas
no ambito das atividades da agdo Atelier Geografico Tematico, Manuela Evangelista e

Alana Barros sinalizaram, em suas narrativas, a importancia de estratégias metodolédgicas
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no processo de ensino-aprendizagem de geografia ancoradas no uso da linguagem da
cartografia e de seus dispositivos (globo, mapas, plantas, croquis, imagens de satélite e
magquetes, entre outros). Desse modo, as aprendizagens de leitura, interpretagdo e analise

de mapas devem ser garantidas nos percursos formativos na educagao basica.

Ainda segundo as narrativas dessas duas bolsistas, essas aprendizagens ndo foram
experienciadas nas suas trajetorias de escolarizagéo, cuja falta reverberou na sua trajetoria
de formagao profissional, no ambito do curso de Licenciatura em Geografia, na UNEB/
Campus XI. Contudo, as situagdes vivenciadas no contexto das agdes do subprojeto do PIBID
possibilitaram a aprendizagem de tais saberes e a realizagdo de praticas cuja centralidade
estava ancorada na proposi¢ao da educagdo cartografica (PASSINI, 1994), uma vez que,
conforme defendem Almeida e Passini (1994, p. 15), “[...] preparar o aluno para essa
leitura deve passar por preocupagdes metodoldgicas tdo sérias quanto a de se ensinar aler

e escrever, contar e fazer calculos matematicos’.

Como ja ressaltado, a agdo Atelier Geografico Tematico, na proposta do referido
subprojeto, foi um desdobramento de trés outras agdes que potencializaram a inser¢ao
dos bolsistas no espago escolar, sobretudo no processo de iniciagdo a docéncia. Neste
contexto, as praticas decorrentes das atividades desenvolvidas no ambito da agdo Espagos
de Dialogos e Praticas foram destacadas, nas narrativas do bolsista de iniciagdo a docéncia
José Marcos Ribeiro, em seu didrio de formacdo, no comego do seu processo de formacao,

conforme se observa nos fragmentos a seguir:

Os Espagos de Didlogos e Praticas consistem em encontros de quatro horas,
ocorridos semanalmente na universidade, e que tém como principal objetivo a
discussdo de textos, planejamentos das agdes e das atividades a serem desenvolvidas
nas escolas parceiras do subprojeto. Além de constituir-se como um espago de
orientagdo, socializagdo das atividades e didlogo permanente com a coordenadora
e a professora supervisora, esse é um momento no qual nés, bolsistas de iniciagdo
a docéncia, temos a oportunidade de refletir sobre nossas prdticas e sobre quais
estratégias faremos uso para promover as abordagens de contetidos da ciéncia
geogrdfica quando estivermos no exercicio da profisso, realizando as prdticas
de ensino na agdo nomeada de Atelier de Educagio Geogrdfica (José Marcos
Ribeiro - Diédrio de Formagao, 2015).

Os Espagos de Didlogos e Prdticas tém contribuido muito para o meu crescimento
pessoal e profissional, visto que, através do planejamento das atividades diddticas,
bem como da inser¢do das diversas linguagens no ensino de geografia e de
artefatos tecnoldgicos como instrumentos que potencializam o processo de ensino/
aprendizagem, vem construindo para o meu saber/fazer pedagogico. Diante
disso, tenho notado o qudo importante é o planejamento do professor antes da
execugdo de suas atividades e o quanto que a troca de saberes e experiéncias
contribuem para a construgdo de novas prdticas (José Marcos Ribeiro — Didrio
de Formagao, 2015).
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Asreflexdes tecidas pelo bolsista José Marcos evidenciam a relevancia e as contribui¢oes
dos Espagos de Dialogo e Praticas, que se constituiram em momentos de formagdo inicial e
continuada para os professores envolvidos no programa. Segundo este narrador, experienciar
momentos formativos que comportam a pratica de planejamento, sele¢do de estratégias
metodoldgicas e avaliagdo do fazer pedagogico, no processo da formagdo inicial para a
docéncia, potencializa o processo de aprendizagem e de construgdo de conhecimentos

didatico-pedagdgicos necessarios ao fazer docente.

Em outros excertos narrativos sobre as praticas experienciadas, os bolsistas Carine
Santos e Santos e Tailson Oliveira fazem referéncia ao PIBID, que é concebido como um

divisor de aguas no processo de formagdo docente:

O PIBID foi um divisor de dguas em minha formagdo. Representou muito em
minha vida académica, reforcou a minha escolha profissional pela licenciatura
e, ao possibilitar vivenciar a dindmica escolar antes mesmo do estégio, foi algo
muito significativo. E me ajudou a desenvolver a postura que deveria adotar em
sala de aula, o modo de falar, como me portar, lidar com os alunos e as situagdes
diversas, e pensar em prdticas a serem aplicadas. Tudo isso antes do estdgio
curricular me ajudou bastante. |...] Esse subprojeto serviu para potencializar a
minha formagao enquanto profissional e o caminho da docéncia que seguirei.
Antes do estagio, ja estava escrevendo e pesquisando sobre o ensino de geografia
e apresentando os resultados nos congressos [...] (Carine Santos e Santos —
entrevista narrativa, 2018).

Considero o PIBID como um divisor de dguas no meu processo formativo. A
adesdo ao programa possibilitou vivenciar o ambiente escolar, experienciar
prdticas e metodologias inovadoras de ensino, assim como subsidiou, de forma
significativa, aprendizagens sobre e no processo de ensino-aprendizagem. Quando
adentrei ao programa, ndo imaginava as inimeras prerrogativas que poderia
proporcionar a minha formagdo. Com o desenvolvimento dos projetos e agoes no
ambiente escolar, pude perceber, de fato, a importancia da geografia no cotidiano
dos alunos, repercutindo diretamente na percepgdo de um necessdrio ensino de
contetidos e temas da geografia de forma contextualizada. [...] Tudo que foi
apreendido, construido e ensinado, durante as vivéncias no PIBID, proporcionou
um panorama vasto de possibilidades para ensinar e aprender. A minha identidade
docente foi construida e aprimorada gragas ao programa, assim como a percepgio
da responsabilidade docente para com os alunos, com a comunidade e com a
sociedade (Tailson Oliveira Silva — entrevista narrativa, 2018).

Ao narrar sobre a importéncia das experiéncias formativas no ambito do subprojeto
do PIBID, Carine Santos e Santos destaca que as vivéncias foram relevantes para certificar
a sua escolha profissional e sinaliza que a sua inser¢do no cotidiano da escola, por meio
do subprojeto, antes dos estagios curriculares supervisionados, foi fundamental para
desenvolver uma postura (gestual e verbal) de professora, além de oportunizar conviver

com “os alunos e as situagdes diversas e pensar em praticas a serem aplicadas.” Ja Tailson
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Oliveira argumenta que a sua inser¢ao como bolsista, neste programa, entre outras vantagens,
potencializou a sua formagdo para o exercicio da docéncia, ao possibilita-lo vivenciar a
dinamica do espago escolar, agora na condigdo de professor, ao “experienciar praticas e
metodologias inovadoras de ensino’, e também ressalta “a importancia da geografia no
cotidiano dos alunos’, sinalizando a relevincia de se promover “o ensino de contetidos e

temas da geografia de forma contextualizada”.

E, nesta mesma dire¢do, a bolsista Dilmara Menezes narra sobre a experiéncia
formativa no 4mbito do subprojeto “Formacgao docente e geografia escolar: das praticas e
saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico” e evidencia as aprendizagens
que foram garantidas neste contexto de formagdo. Ao relatar tais vivéncias, Dilmara faz
referéncias as experiéncias nas suas trajetorias de escolarizagao, entrecruzando com aquelas

experienciadas no devir da formagao inicial, na UNEB, como se observa em sua narrativa:

Quando tive o primeiro contato com a sala de aula através do programa, e que
pude desenvolver atividades de ensino, eu me encantei. Ser bolsista PIBID abriu
meus horizontes, eu pude perceber que a geografia escolar ia muito mais além do
que eu havia estudado ao longo de minha formagdo bdsica, e poder mostrar para
os estudantes do Ensino Fundamental II que havia novas possibilidades a partir
do olhar geogrdfico, eu me fiz professora. Foi o momento em que eu realmente
dei fim as minhas dividas e incertezas. Ensinar geografia vai muito além do
que controlar 30 adolescentes em uma turma, era mostrar para essas pessoas
que eles podiam muito mais, é mostrar que tudo ao nosso redor tem um pouco
desse campo de estudo tdo rico e instigante que é a geografia (Dilmara Menezes
— Memorial de Formagéo, 2018).

As questdes narradas por Dilma Menezes reafirmam a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia no &mbito da formacgéo para a docéncia e as
suas implica¢des na construgdo da identidade docente. Além de destacar as contribuigdes
formativas por meio das situagdes vivenciadas, em outra narrativa, essa bolsista afirma
que a bolsa concedida pelo PIBID foi um instrumento que possibilitou a sua permanéncia

na universidade:

O PIBID, para além da formagdo académica, possibilitou a minha permanéncia
no curso e instigou a minha consciéncia politica de que ter acesso ds politicas de
permanéncia na universidade era um direito meu. E a partir dessa experiéncia,
ao fim do programa, eu me candidatei na selegdo de bolsas de monitoria de ensino
para custeio das minhas despesas académicas e também para estar no ambiente
da sala de aula, afinal, compreendo que as monitorias de ensino vdo para além da
formagdo académica e se apresentam como um entre lugar de formagdo docente
(Dilmara Menezes — Memorial de Formagao, 2018).
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A partir de 2016, no governo de Michel Temer, iniciaram-se ndo somente os cortes
aos recursos financeiros do programa, mas também a cogitacao de sua extingdo. Muitas
lutas foram travadas em favor da permanéncia do PIBID, desde os movimentos nas ruas,
nas escolas e nas universidades e, por meio de estratégias na internet, o movimento de
ciberativismo que ficou conhecido como #ficapibid."” Nesse percurso de reivindicagdes,
negociagdes, perdas e ganhos, o programa foi mantido e reestruturado com a redugao do

quantitativo de bolsas (de iniciagdo, de supervisao e coordenagdo de area e institucional).

No contexto atual, estamos vivenciando mudangas impostas na esfera nacional e que
sinalizam significativa diminui¢ao de recursos nos investimentos na educagao. Assim, o
PIBID e outros programas que potencializam a oferta de bolsas que garantem a formagao
(inicial e continuada) de milhares de estudantes nas universidades estdo sofrendo relevantes
cortes de verbas que tém implicado nos percursos de formacao de graduandos, mestrandos

e doutorandos.

Ao narrar sobre as aprendizagens da/na e sobre a docéncia no ambito das situagdes
formativas experienciadas no devir das agdes do subprojeto “Formacao docente e geografia
escolar: das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico”, objeto-
referéncia da escrita deste artigo, decorrente da pesquisa “Trajetorias de aprendizagem da
docéncia em geografia: narrar, formar e iniciar”, a bolsista Dilma Menezes coloca em cena
duas questdes muito importantes: a garantia da permanéncia na universidade por conta
do recebimento da bolsa (no valor de R$400,00) e a formagdo/consciéncia politica, que

emergem da sua narrativa.

Por fim, torna-se pertinente destacar que as singularidades e subjetividades que
emergem das narrativas sobre as experiéncias construidas nos percursos de vida, formagéo
e autoformacédo evidenciam a compreensdo sobre as aprendizagens nas trajetorias de

formagdo, entrecruzando-as com as experiéncias das trajetorias de escolarizagao.

Iniciacao e aprendizagem da/na/sobre a docéncia:
algumas narrativas em conclusao

Os dispositivos utilizados para a compreensido do processo formativo e das
aprendizagens da/na/sobre a docéncia foram as narrativas autobiograficas inscritas nos

memoriais, didrios de formagédo e entrevistas narrativas de professores de geografia em

7 O movimento #ficapibid é uma iniciativa do Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID
(FORPIBID), em que muitas agdes foram desenvolvidas, desde passeatas, audiéncias publicas, coletas de assinaturas
e postagens com noticias e estratégias em defesa da permanéncia deste programa, por intermédio das redes sociais
Instagram, Whatsapp, Twitter, blogs e Facebook.
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formagdo inicial no Departamento de Educagdo da UNEB/Campus XI, no Territério de
Identidade do Sisal, no semidrido baiano. Estes graduandos participaram, na condigao de
bolsistas de iniciagdo a docéncia, no subprojeto “Formac¢ao docente e geografia escolar:
das praticas e saberes espaciais a construgdo do conhecimento geografico”, no PIBID, no
periodo de 2014-2018.

Neste contexto, trés dimensdes interpretativa-compreensivas (Tornar-se professor de
Geografia; Geografia Escolar e Pratica de Ensino; Iniciagdo e Aprendizagem da/na/sobre a
docéncia), que sdo compostas de uma triade que entrelaca as dimensoes tematicas Formagédo
e Identidade Docente, Geografia Escolar, Educagdo Geografica e Diversas Linguagens e
Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer nortearam este estudo, a partir da seguinte
questdo: como os professores de geografia em formagdo inicial, bolsistas de iniciag¢do a
docéncia, concebem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia em escolas rurais a partir

de situagdes experienciadas no ambito do referido subprojeto?

As préticas com as diversas linguagens no ambito da agdo Atelier Geografico Tematico
sao concebidas, pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia, como momentos de experimenta¢ao
de atividades de ensino, que se revelam como praticas de iniciagdo ao trabalho pedagogico,
e que reverberaram nos estagios curriculares supervisionados. Ademais, torna-se pertinente
destacar também as representacdes sobre a docéncia e a profissido, a sele¢io de dispositivos
pedagdgicos, o uso didatico-pedagogico de diferentes estratégias metodoldgicas e a apreensao

da cultura escolar, desta feita, sob o olhar do professor em formagao.

A aproximacao da universidade com a escola publica de educagdo basica, mediante as
acoes do subprojeto do PIBID, entre outras possibilidades de intervenc¢ao pedagdgica, tem
permitido, para muitos graduandos dos cursos de licenciatura, a formagao como iniciagdo
na docéncia, cujas experiéncias reverberaram nas vivéncias decorrentes dos estagios
curriculares supervisionados, conforme narrativas apresentadas sobre as aprendizagens

de competéncias, habilidades e de conhecimentos didatico-pedagdgicos.

As aprendizagens da/na/sobre a docéncia nas itinerancias de formagao reveladas
nas narrativas autobiograficas — escritas e orais — desvendam os significados e sentidos
atribuidos as experiéncias formativas nas vivéncias no cotidiano escolar, por meio das
praticas de iniciagdo a docéncia. As narrativas potencializam a reflexdo sobre as dimensdes
que compdem a pessoa do professor: ser (identidade profissional), saber (os saberes —
pedagdgicos e especificos da geografia — necessarios para o exercicio da profissdo) e fazer
(os diferentes modos de praticar a profissdo, sobretudo, no que concerne a articulagido

tedrico-pratica na abordagem dos contetidos) no cotidiano da escola, centradas em questdes

Revista da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Geografia (Anpege).
p.196-221, V.15, n.28, set./dez. 2019.

ad q
a a

ISSN 1679-768X

Revista da Anpege



ISSN 1679-768X

Revista da Anpege

“QUERO TE CONTAR O QUE APRENDI...”: NARRATIVAS DE FORMAGAO E
DE APRENDIZAGENS DA/NA/SOBRE A DOCENCIA EM GEOGRAFIA

pedagodgicas, nos conhecimentos especificos da profissao com implicagdes no processo de

construgdo da profissionalidade docente.

Nas narrativas escritas e orais, fontes desta pesquisa, os professores evocaram memorias
dos tempos de escola, revelaram acontecimentos, interpretaram histérias, traduziram
experiéncias, retrataram situagdes, tensoes e desafios vividos na formagdo e no processo
de inicia¢do a docéncia (PORTUGAL, 2013), decorrentes das praticas pedagégicas que

sinalizaram o saber-fazer na escola, no decorrer das a¢des do subprojeto do PIBID.

E, para finalizar a narrativa deste artigo sobre as aprendizagens experienciais de
professores de geografia, disponibilizo outro excerto da narrativa da bolsista Manuela

Evangelista, na tltima escrita memorialistica, no término das agdes do subprojeto.

Creio que, com as consideragoes feitas até entdo, posso reiterar a ideia de que
fui me tornando dona de mim mesma. Sabendo quais passos trilhar, quais
caminhos percorrer, como escrever um artigo académico, quais eventos escolher
[...]. Agora, ouso considerar outra palavra ja citada nestes escritos para detalhar
este percurso: autonomia. O PIBID e, de modo muito particular, as experiéncias
resultantes das propostas dos ateliés, foram primordiais na minha formagdao
enquanto professora de geografia. Estar na sala de aula, em situagdes que nao
se limitavam ao Estagio Supervisionado, se configurou enquanto um diferencial
na constitui¢io da minha identidade docente. Portanto, compreendo que “é
caminhando que se faz o caminho”, e esta caminhada principiou o inicio de
um processo que vai além do espago académico, pois o PIBID foi auxiliando na
minha formagdo enquanto pessoa e me permitindo (re)pensar passos desta longa
trajetéria (Manuela Evangelista — Memorial de Formagao, 2018).

E assim, com a certeza de que “cada narrativa é o reflexo da maneira como o caminho
percorrido foi compreendido, a formacio definida e o processo interpretado” (DOMINICE,
2010, p. 213), ouso afirmar que todos nds temos histdrias para contar, com multiplos
enredos e cendrios, e que, ao narra-las, “nés fizemos historia, pra ficar na memoria e nos
acompanhar”’® E os narradores, os coautores desta pesquisa, protagonistas das historias
narradas, ao compartilharem as suas memorias e historias de vida-formagao, possibilitaram
ndo apenas a tessitura do enredo deste artigo, mas, principalmente, a escrita de parte da
historia atual da educacdo no Brasil, e, especificamente, no Sertao do Sisal, entrelacando as
lembrangas sobre as trajetdrias de escolarizagao e dos processos de formagéao vinculados as
potencialidades formativas e formadoras do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID).

'8 Trecho da musica “Depois”, de Marisa Monte.
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