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Resumo: Nesteartigo,apresentamosumestudotedricoacercadaimportanciadaformacao
cientifica voltada a pesquisa nos cursos de licenciatura, para que, na educacao basica,
professores e alunos assumam autoria no processo de ensino e aprendizagem. Partimos
do pressuposto de que o letramento cientifico do professor é fator preponderante para o
desenvolvimentodeumensinovoltadoaobservagao,aoquestionamentoeainvestigacao,
de modo a promover formacao critica e transformacodes sociais. Por isso a relevancia da
alfabetizacao e do letramento cientifico nas licenciaturas. A abordagem tomou como
recorte os cursos de Letras com habilitacao para o ensino de lingua materna. Para as
discussobes, desenvolvidas a partir do campo indisciplinar de estudos da Linguistica
Aplicada, foramrelevantes os trabalhos de Chassot (2016) e Demo (2006, 2015). Também,
os estudos sobre letramento e alfabetizacdo desenvolvidos por Kleiman (2005, 2006,
2008), na Linguistica Aplicada, e Magda Soares (2009), na area da educagao.?

Palavras-chave: Educacao basica. Ensino de lingua. Formacao cientifica. Licenciaturas.
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Abstract: In this paper, we present a theoretical study about the importance of scientific
training focused on undergraduate courses, so that, in basic education, teachers and
students assume authorship in the teaching and learning process. We assume that the
teacher’s scientific literacy is a preponderant factor for the development of a basic
education focused on observation, questioning and research, in order to promote
critical formation and social transformations. Hense the relevance of scientific literacy
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in undergraduate degrees. The approach has taken as a cut the courses of Letters with
qualification for the teaching of mother tongue. For the discussions, developed from the
undisciplined field of Applied Linguistics, the studies of Chassot (2016) and Demo (2006,
2015) were relevant. In addition, the studies on literacy, developed by Kleiman (2005,
2006, 2008), in Applied Linguistics, and Magda Soares (2009), in Education.

Keywords: Applied Linguistics. Bachelor's degrees. Basic education. Scientific training.
Teaching of language.

CONSIDERACOES INICIAIS

Se educar é fazer transformacdes, ndo é com transmissdo de informacgdo que
chegaremos la (CHASSOT, 2016).

Como bem destaca Chassot (2016), hoje temos uma escola que enfrenta diferentes
e importantes desafios. O cendrio que vivemos — e especialmente a instituicao escolar
— se vé marcado pela tecnologia e pela conectividade, o que abre possibilidade para o
engajamento critico ou para a alienagao frente a um mundo de informagoes. A tecno-
logia que temos disponivel a mao, bem como o grande numero de informacdes que ela
nos proporciona, é um contexto que convida a interacao e, também, a reflexao no que
diz respeito ao universo educacional.

A escola, frente a esse cendrio altamente informativo, nio cabe competir contra
tudo isso ou se manter alheia a essa configuracao da modernidade. Ela deve pensar
estratégias e colaborar com um aprendizado para além da transmissao de informacoées,
as quais ja estao imediatamente disponiveis aos estudantes. Para tanto, espera-se um
professor “agente de letramento”, conceito que buscamos em Kleiman (2006, p. 414):
“um agente se engaja em acdes autonomas de uma atividade determinada e é responsa-
vel por sua agao, em contraposicao ao paciente, recipiente ou objeto, ou ao sujeito coa-
gido”. Somente o profissional que assim se identifica pode ir além do que ja é oferecido
prontamente aos leitores e espectadores no cotidiano, por intermédio dos atrativos
aparelhos tecnoldgicos. O agente de letramento contribuird com a construcao do saber,
com a formacao de um estudante questionador, capaz de agir socialmente conforme as
demandas contextuais e competente na busca de solucao de problemas.

Todo esse panorama descrito tem a ver com o conceito de ciéncia com que traba-
lhamos nesta exposicao, bem como reflete importantes implicages para os cursos de
formacao inicial de professores, ou seja, as licenciaturas. O trabalho desenvolvido nas
graduacoes — e nas pds-graduacoes também — tem reflexos nas salas de aula do ensino
basico; claro, nao sendo esse o unico fator determinante para os resultados que ali se-
rao alcancados (ha questdes politicas e identitdrias envolvidas, por exemplo). Mas isso
nao lhe diminuiarelevancia nem a contribuicao e o compromisso ético com a mudanca
de realidades.

Assim, este artigo tem como referencial tedrico principal alguns autores da drea de
Educacao em Ciéncia, os quais oferecem contribuicdes importantes para os estudos so-
bre formacao cientifica. Destacamos os trabalhos de Chassot (2016) e de Demo (20086,
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2015), que argumentam em favor de novas estratégias de ensino e aprendizagem,
visando a um ensino que seja produtivo, que marque autoria e que seja relacionado
arealidade concreta. Demo (2006, 2015), com atuacao académica em politica social e
metodologia cientifica, discute os importantes papeis desempenhados por professores
e estudantes no ensino pela ciéncia. Nessa mesma perspectiva, Millar (2003) também
se dedica a questoes de educagao cientifica, falando a partir de sua experiéncia em
educacao e no ensino de fisica, ciéncias gerais e da natureza. O autor destaca a rele-
vancia do ensino da ciéncia de modo que possa ser de interesse e compreensao gerais.
Janadreade estudos sobre letramento e alfabetizacao, tomamos como base os estudos
de Kleiman (2005, 2006, 2008), na Linguistica Aplicada, e de Magda Soares (2009), na
area da educacao.

UMA EDUCACAO PELA CIENCIA

[Siléncio]

— E uma coisa que a gente nao fala no cotidiano nosso né? Assim tao fortemente,
quando perguntado, a gente fica um pouco sem... sem saber o que dizer... Mas vamos
13!

[13 segundos de siléncio]
— Pode comecar?

— Pode!

Abrimos essa secao com um trecho dos dizeres de um estudante de graduagao, na
ocasiao de uma entrevista em que lhe perguntam sobre o que é fazer ciéncia e qual
a aplicacao dela para resolver questoes sociais do dia a dia. Sua fala constitui parte
de um documentdrio, intitulado “Letras com Ciéncias”, produzido a partir de pesquisa
desenvolvida por alunos pds-graduandos em cursos stricto sensu da Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Dentre outras possibilidades interpretativas, a producao
audiovisual evidencia, especialmente, a auséncia de clareza por académicos das licen-
ciaturas em areas das humanidades quanto as contribuicoes cientificas de sua propria
area de estudo.

No breve fragmento, queremos dar enfoque ao inaudivel, ao que nao foi falado.
Ha momentos de siléncio que marcam a necessidade de o estudante refletir sobre o
que lhe foi perguntado. Essa momentanea mudez muito nos tem a dizer a respeito do
quanto as pessoas, especialmente dentro da prépria universidade, (ndo) sabem sobre
ciéncias e lidam (in)conscientemente com ela nas ocupacdes didrias e dentro da proé-
pria drea de afinidade. E uma realidade preocupante, ja que uma visao restrita do que
seja ciéncia dificulta e até impede a formacao cientifica nas salas de aula de todos os
niveis de ensino.
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Quando o titulo desse trabalho remete a uma formacao cientifica, o que estamos
defendendo é um compromisso com a producao de conhecimentos (DEMO, 2015) e
acoes pedagdgicas coerentes com esse proposito, fundadas no método cientifico e no
questionamento. Fazer ciéncia, nesse sentido, é questionar a realidade e, a vista dos
problemas que surgem desse processo de reflexao inicial, pesquisar solugbes sig-
nificativas para eles e tomar decisbes a respeito. Entretanto, sao acées ordenadas e
intencionais, que requerem meétodo, planejamento, pesquisa, habilidades de escrita,
de oralidade e de argumentagao. Além disso, sao agdes que incentivam a autoria, a au-
tonomia e a cidadania. Portanto, além de favorecerem a inclusao social, sao um fazer
politico que empodera e que emancipa.

Millar (2003), embora assuma em seu texto o conceito restrito de ciéncia como
estudo do comportamento do mundo natural, faz ponderacoes que podemos estender a
outras dreas que também fazem ciéncia. O autor afirma que as criancas tém habilida-
des proprias do campo cientifico desde muito novas: observam, classificam, elaboram
hipdteses, dentre outras. Assim, essas “habilidades processuais” podem, a principio,
ser adquiridas informalmente. Entretanto, importa que aconteca o ensino formal de
ciéncia para encorajar os estudantes a usar essas habilidades na exploragao de ques-
toes cientificas. Para o autor, o conhecimento cientifico é necessdrio para se tomarem
decisdes praticas no cotidiano de modo esclarecido ou para delas participar. Além dis-
so, pode ser util ou exigido no mercado de trabalho, especialmente quando o emprego
envolve ciéncia e tecnologia.

Silva (2016, p. 17), retomando os autores Holbrook e Rannikmae (2007), apresenta
algumas propriedades que delineiam uma educagao pela ciéncia, necessariamente
articulada ao contexto social:

= Aprender saberes e conceitos da ciéncia importantes para compreender e lidar
com questoes sociocientificas na sociedade.

* Realizar solucdo de problema cientifico para melhor compreender o
conhecimento de ciéncia relacionado a questdes sociocientificas na sociedade.

= Ganhar uma compreensdo da natureza da ciéncia a partir de um ponto de vista
social.

= Desenvolver habilidades pessoais relacionadas a criatividade, iniciativa,
trabalho seguro etc.

= Desenvolver atitudes positivas diante da ciéncia como elemento essencial no
desenvolvimento da sociedade e esforcos cientificos.

= Desenvolver habilidades comunicativas relacionadas a formatos orais, escritos
e simbdlicos/tabulares/graficos para melhor expressar ideias cientificas em
um contexto social.

* Realizar a tomada de decisées sociocientificas relacionadas a questdes
emergentes da sociedade.

= Desenvolver valores sociais para tornar-se cidaddo responsdvel e empreender
carreiras relacionadas a ciéncia.
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De igual modo, Santos (2007, p. 477) retextualiza as contribuicdes de Norris e
Phillips (2003), para quem a educacao cientifica tem alguns significados:

a) conhecimento do conteudo cientifico e habilidade em distinguir ciéncia de néo
ciéncia; b) compreensdo da ciéncia e de suas aplicagbes; c) conhecimento do que
vem a ser ciéncia; d) independéncia no aprendizado de ciéncia; e) habilidade para
pensar cientificamente; e) habilidade de usar conhecimento cientifico na solugao de
problemas; f) conhecimento necessario para participacao inteligente em questdes
sociais relativas a ciéncia; g) compreensédo da natureza da ciéncia, incluindo as suas
relacbes com a cultura; h) apreciacao do conforto da ciéncia, incluindo apreciacéo
e curiosidade por ela; i) conhecimento dos riscos e beneficios da ciéncia; ou j)
habilidade para pensar criticamente sobre ciéncia e negociar com especialistas.

Uma vez que essas proposi¢ées contemplam muito além de conhecer conceitos
cientificos, tomamos a expressao “educacao cientifica”, usada pelos autores, numa
perspectiva formativa. Nesse sentido, ela integra a capacidade de ler, de compreender
e expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia, bem como de aplicar os conhecimentos
de natureza cientifica nas a¢ées didrias. Demo (2015) defende, assim, um trabalho que
relacione método e capacidade de produzir conhecimento com a cidadania que sabe
pensar.

Nessa acepcao, distinguimos o que seria alfabetizacao cientifica e letramento
cientifico. Assim como alfabetizacao em lingua materna diz respeito ao conhecimento
do cédigo linguistico, do sistema da lingua escrita (KLEIMAN, 2005, 2008; SOARES,
2009), a alfabetizacao cientifica corresponde ao conhecimento de aspectos conceituais
relativos ao campo da ciéncia (cf. SANTOS, 2007, itens de “a" até “e”), ndo reduzida as
ciéncias exatas, bioldgicas, médicas e outras dreas tradicionalmente vistas como tal.
Por sua vez, o letramento em lingua materna relaciona-se aos usos sociais da leitura
e da escrita. No caso do letramento cientifico, equivale a habilidade do individuo de,
por intermédio da leitura e da escrita, interagir com os dados cientificos na pratica

7

cotidiana, em suas atividades didrias (cf. o autor, itens de “f" até “k").

O caminho metodoldgico da educacao pela ciéncia contribui para o fim da decore-
ba, da cola e das avaliagbes tradicionalmente punitivas e, por isso, improdutivas para
o aprendizado. Ele tem inicio na observacgao curiosa e intencional, fazendo o caminho
oposto aquele que parte do conceito pronto e disponivel nos livros didaticos. Nessa tra-
jetdria, é possivel até mesmo discordar, ainda que isso nao mude os conteudos e conhe-
cimentos ja definidos nas diversas disciplinas. Mas os alunos terao “voz e vez" na busca
pelo conhecimento, construindo-o, nao meramente reproduzindo o que ouvem e leem.

Além disso, a educagao pela ciéncia ajuda a combater mitos que surgem por desco-
nhecimento cientifico, mesmo entre especialistas. Por exemplo, no campo de estudos
da lingua materna, Bagno (2009) discorre sobre alguns mitos que ajudam a perpetuar
o preconceito linguistico. Assim, dentre outras invencionices, nao é verdade que o por-
tugués do Brasil é marcado por uma unidade linguistica, que o brasileiro nao sabe por-
tugués ou que portugués é uma lingua dificil. H4 estudos cientificos que tratam dessas
tematicas e que as invalidam. O mesmo acontece em outras areas do conhecimento e
comrelacao a outros assuntos.

Em contrapartida, o que visualizamos hoje nas escolas e, infelizmente, também nas
salas das universidades € o tao conhecido plagio. As opinides parecem ser unanimes
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quando essa afirmacao é relacionada aos alunos. Entretanto, Pedro Demo mostra opi-
nido mais radical ao defender que o plagio é praticado também pelo professor (DEMO,
2015). Ao nao produzir conhecimento nem reconstruir a partir do que ja se tem como
conteudo, o docente repete algo ja pronto e elaborado por outros. Isso acontece porque
se compreende que informacao é conhecimento. Entretanto, ela é matéria prima a ser
trabalhada para a construcao do conhecimento (DEMO, 2015). E o saber construido que
ird gerar as transformacoes sociais, tal como evidenciamos na epigrafe desse texto.
Conforme Demo (2015, s/p), “[a] cidadania mais efetiva, hoje em dia, é aquela que sabe
pensar, ancorada na producao e no uso inteligente de conhecimentos.” I[gualmente,
Chassot (2016, p. 82) afirma que “[a] cidadania sé pode ser exercida plenamente se o
cidaddo ou cidada tiver acesso ao conhecimento (e isto ndo significa apenas informa-
cbes) e aos educadores cabe entao fazer esta educacao cientifica”.

Dentro desse propésito, pensar a educagao pela ciéncia e realiza-la no contexto
atual requer mudangas profundas na escola, que devem alcangar concomitantemente
as licenciaturas. E preciso formar professores que possam promover uma educacio
pela ciénciano ensino bésico (desde a educacao infantil e respeitadas as devidas idades
e limitacdes) e em quaisquer outros niveis de ensino em que venham a atuar; docentes
capazes de promover a construcao do conhecimento por meio da investigacao. Chassot
(2016) defende que, nos novos tempos, é preciso que os professores deixem de ser in-
formadores para se tornarem formadores. Demo (2006), ao defender a pesquisa como
principio cientifico e educativo, afirma:

Nao faz sentido dizer que o pesquisador surge na pés-graduacgdo, quando, pela
primeira vez na vida, dialoga com a realidade e escreve trabalho cientifico. Se a
nossa proposta for correta ou pelo menos aceitavel, a pesquisa comeca na infancia e
estd em toda a vida social. Educacao criativa comeca na e vive da pesquisa, desde o
primeiro dia de vida da crianca. (DEMO, 2006, p. 44)

Se de fato o ensino acontecesse nessa direcao, nao terfamos a realidade que marca
os finais de curso das graduacoes: dificuldades na elaboracao de relatdrios de estagio
e do préprio trabalho de conclusao de curso. Essas dificuldades sao refletidas também
quando os licenciados vao para as salas de aula da educacao basica, nao conseguindo,
13, realizar uma educagao que privilegie a pesquisa e a construcao de conhecimentos.
O resultado é uma pratica pedagdgica marcada pela reproducao e mediada pelo livro
didatico. Ou seja, ao graduando e ao licenciado falta uma formacao cientifica que lhes
capacite a ensinar também por esse caminho. Para o professor trabalhar na perspec-
tiva da educacao pela ciéncia, ele precisa de conhecimento de metodologia cientifica,
de experiéncia em pesquisas quantitativa e qualitativa, de participacao em grupos de
pesquisa, dentre outras habilidades e conhecimentos (DEMO, 2015).

Pedro Demo também fala de uma aprendizagem criativa, envolvendo atores, nao ouvin-
tes e telespectadores. Os estudantes terao o que comunicar, serao participantes, criticos.

Uma coisa é aprender pela imitacao, outra pela pesquisa. Pesquisar ndo é somente
produzir conhecimento, é sobretudo aprender em sentido criativo. E possivel
aprender escutando aulas, tomando nota, mas aprende-se de verdade quando se
parte para a elaboragdo proépria, motivando o surgimento do pesquisador, que
aprende construindo (Franchi, 1988). E isso ndo redunda apenas em competéncia
técnica e cientifica; funda também um passo essencial no processo emancipatorio.
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Dialogar com arealidade talvez seja a definicdo mais apropriada de pesquisa, porque
a apanha como principio cientifico e educativo. Quem sabe dialogar com a realidade
de modo critico e criativo faz da pesquisa condicao de vida, progresso e cidadania.
(DEMO, 2006, p. 44)

Assim, conforme defende Demo (2006), a educacdo pela ciéncia na escola depende
do espirito cientifico dos professores, que, de modo geral, é inexistente. O autor con-
sidera que nao se trata de culpa do professor, visto ser o resultado de um processo de
(de)formacao docente que perdura historicamente. Desde criancas, somos ensinados a
apenas ouvir e reproduzir; ndo se formam autores. Nesse processo, também os docen-
tes sao malformados. Chegam as salas de aula nao se compreendendo como autores,
mas como meros transmissores de conteudo: “aulas copiadas para serem copiadas”; nao
reconstroem, pois, as teorias, elas sao simplesmente adotadas.

Contrapondo-se a esse cendrio, a educacao pela ciéncia envolve atores comprome-
tidos com o saber pensar (Figura 1). Tanto professores quanto alunos se envolverao
em um processo de observacgao intencional e questionamento, o que culminara em
pesquisa e escolhas de planos de acao na busca de solucionar uma situacao-problema.
Nesse processo, professores e alunos aprendem, sdo (re)formados e constituem-se
pesquisadores ao participarem da construcao do conhecimento.

R

Figura 1 - Processo educativo pela ciéncia

Isso significa que, ao longo da formacao escolar e académica, os estudantes de-
vem ultrapassar a posicdo de ouvintes, tomadores e reprodutores de notas de aula. E
preciso que sejam participativos, indo além do que lhes é apresentado como conteudo
e superando a simples reproducdo de teorias. Conforme defende Chassot (2016), os
conteudos disciplinares devem ser empregados para se construirem saberes com eles.
Portanto, os professores devem ser, primeiro, elaboradores de ciéncias; depois socia-
lizadores de saberes a partir, inclusive, de sua prépria bagagem como autores (DEMO,
2006). Com esse perfil, conseguirao motivar seus alunos como novos pesquisadores ao
longo de uma jornada de constante (re)construcdo de conhecimentos.
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FORMACAO CIENTIFICA: FALANDO DA PRATICA

Na contemporaneidade, marcada pelo acesso didrio e imediato a informacao, cabe
a escola a funcao de orientar e capacitar os estudantes para a selecao e o uso de conhe-
cimentos disponiveis, de modo que possam, com eles, construir saberes. Para esse fim,
Chassot (2016, p. 112-113) apresenta cinco caracteristicas que devem marcar o ensino:
1) ele deve estar cada vez mais vinculado com a realidade dos alunos e dos professores; 2)
deve apontar para a realidade mais concreta, por meio também de uma linguagem mais
inteligivel; 3) deve ser menos dogmatico e trabalhar com incertezas; 4) deve tratar os
conhecimentos como determinados por uma histéria; 5) deve privilegiar o processo de
aprendizagem, em detrimento das avalia¢des que consideram apenas o produto. Nesse
seguimento, o ensino instiga o questionamento e busca o porqué de ser e o como algo
veio a ser o que &, considerando-se uma realidade que € politica e historicamente deter-
minada. No processo de ensinar e aprender, professores e estudantes buscam conhecer,
compreender, reelaborar e transformar a realidade a partir da pesquisa e da reflexao.

Essa nova visao de ensino contraria algumas praticas pedagdgicas que tém tradi-
cionalmente perduradonoensino delingua materna: orepasse de teorias e normas gra-
maticais; a reproducao de atividades segmentadas, descontextualizadas e estruturais;
asolicitacaode produgdes de textos sem propdsito comunicativo, mas para se aprender
a escrever. Essas praticas e tantos outros exercicios didaticos que tém ocupado nossas
aulas naorepresentam o conhecimento que permite o exercicio da cidadania, do saber
pensar. Segundo propée Demo (2015), contetdos curriculares ndo sao pacotes a serem
repassados, mas referéncias a serem reconstruidas.

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

No ensino da lingua materna, o plagio a que se refere Demo (2015) tem aconteci-
do visivelmente no modo como se trabalha a gramatica tradicional e se reproduzem
instrucoes dos livros didaticos. Quando se trata da produgao textual, diversos mitos
intervém nas praticas de escrita, contribuindo apenas para o temor e o descontenta-
mento dos alunos quando lhes é exigida a redacao. Esse cendrio se contrapoe ao fato
de que os géneros textuais devem ser a base para qualquer trabalho com a linguagem,
principalmente quando se almeja uma perspectiva critica e investigativa. As ativida-
des descontextualizadas e estruturais sao ineficazes para esse fim, ja que a lingua é
polissémica e nao é um coédigo que simplesmente é reproduzido. Também, ela nao se
mantém como conceito ou ideia; ela se materializa nos discursos que marcam as inte-
ragOes sociais e ganha contornos politicos.

Oportuno destacar que, neste trabalho, consideramos os géneros como resultantes
da pratica social (cf. BONINI, 2007). Fairclough (2001) considera que eles se realizam
nos meios sociais mediante determinado discurso, o qual é também criativo: ele repro-
duz a sociedade (identidades e relagdes sociais, sistemas de conhecimento e crenca),
mas também a transforma. E nesse entendimento que os eventos comunicativos devem
ser abordados nas aulas, considerando-se que sao as praticas sociais que colocam os
géneros em funcionamento, o que requer um tratamento critico dos textos, com vistas
a formacao para a cidadania.
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Nesse contexto mergulhado na realidade e na busca por se compreendé-la, o ensi-
no de lingua materna pela ciéncia acontece por meio de praticas pedagdgicas que de-
mandem e valorizem a participacao dos aprendizes e suas indagacdes. Como ponto de
partida, faz-se necessaria uma nova configuragao curricular e didatico-metodoldgica.

Para tanto, o professor autéonomo se arrisca na selecao de conteudos a serem traba-
lhados, narentuncia a atividades de copia e a mera reprodugao de praticas pouco exito-
sas. Ou seja, frente a um curriculo muitas vezes sobrecarregado, esse professor coloca
em pratica o que propée Millar (2003, p. 155): faz menos, mas faz melhor. Segundo
Chassot (2016), grande parte do contetudo ensinado nas escolas ndo tem aplicabilidade
no dia a dia para se entender a vida, servindo apenas a memorizagao e para manter a
dominacao. Entao, além de montar seu plano de acao especifico e de se tornar autor de
saberes que constituirao textos e atividades por ele elaborados, o professor desafiara
os alunosaanalisarem e a questionarem arealidade. Por sua vez, os estudantes fardo o
percurso sistematico da producao cientifica: observacao, questionamento, elaboracao
e verificacao de hipdteses. O Quadro 1 mostra possibilidades pedagdgicas que permi-
tem escapar da leitura e da memorizagao de conhecimento produzido por outros, que
se esperareiterado em atividades repetitivas de pergunta-resposta.

Leitura / producdo / reescrita orientada de =  Préticas continuas e significativas de leitura e
géneros textuais cientificos ou de divulgacao e escrita: para registro e organizacao de dados e
popularizagao cientifica informagées.

= Planejamento de escrita e revisao textual.

=  Observacao e analise das praticas de linguagem
nos diversos contextos sociais.

= Construcao de conceitos a partir da observacao

Analise linguistica . . .
intencional e da pesquisa.

= Estudo comparativo entre usos situados da
lingua e teorias gramaticais.

= Expressaode habilidades relativas a construcao
Oralidade do saber cientifico: explanacao, explicacao,
justificativa, discussao ordenada.

Quadro 1 - Possibilidades pedagdgicas para o ensino de lingua materna pela ciéncia

No ensino do portugués, a pratica pedagogica desenvolvida a partir de alguns gé-
neros textuais especificos atende particularmente a educacao cientifica, contribuindo
também para o trabalho interdisciplinar. O trabalho com esse material pode levar ao
desenvolvimento de competéncias de oralidade, leitura e escrita ou ser direcionado
de modo a se conhecer a linguagem utilizada especificamente nessas produgoes, a
estrutura textual, os métodos e as técnicas de pesquisa empregados, dentre outras
possibilidades de abordagem pedagdgica.

Fernandes (2016), em estudo que objetivou entender como os géneros textuais or-
ganizam as atividades de iniciacao cientifica e contribuem para o letramento cientifico
de alunos do ensino basico que participam de feiras de ciéncias, fez um levantamento
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das modalidades de texto mais utilizadas nessas ocasides e identificou entrevista,
didrio de bordo, poster, grafico, tabela, questionario, relatdrio, projeto de pesquisa,
orcamento, cartaz. Para trabalhar com esses e outros géneros comuns nas abordagens
cientificas, o professor de lingua materna pode, com os alunos, desenvolver pesqui-
sa na propria area ou, ainda, orientar a elaboracao de trabalhos exigidos por outras
disciplinas. Em algumas situagdes de produgao textual, os alunos lidarao até mesmo
com a elaboragao de referencial tedrico e de referéncias bibliograficas, textos estes
relacionados também ao campo cientifico.

A producao de géneros cientificos também constitui uma oportunidade para o traba-
lho mais sistematico do processo de escrita. Além de exigirem dos alunos verbalizagao
e argumentacao, sao produgdes com caracteristicas especificas quanto a linguagem: a
estrutura textual, sintdtica e o vocabuldrio sao diferentes dos textos comuns as outras
esferas de comunicacao. Também, em textos dessa natureza, ficam mais evidentes as
diversas etapas de elaboragao; os alunos, por meio dessas producdes, tém mais clareza
da necessidade de planejamento da escrita (definicdo tematica, coleta de dados e in-
formacgdes, hierarquizacdo e organizagao das informagédes etc.). De igual modo, veem
que, durante a elaboragao textual, é preciso considerar as caracteristicas dos géneros e
revisd-los quantas vezes for necessario. Além disso, os alunos se familiarizam com o fato
de que o momento pds-escrita pode envolver criticas e discussao dos textos produzidos.
Ademais, a depender dos géneros textuais produzidos, eles podem até ser publicados em
jornal de circulagao local, para divulgacgao e popularizagao da ciéncia.

Quando o objetivo for trabalhar com aspectos linguisticos, deve-se partir do uso da
lingua para a construcgao de conceitos ou mesmo para o questionamento desses. Seria a
oportunidade de, enfim, se argumentar acerca de descricdes e prescricdes gramaticais
que muitas vezes nos parecem contraditdrias em relagao as praticas de linguagem po-
pulares ou cotidianas nao legitimadas. Também, seria o momento de se questionarem
valores inerentes a lingua e que ajudam a perpetuar discriminagao e dominacao.

Quanto a oralidade, também importante recurso para a cidadania, é preciso que
esta seja trabalhada intencional e sistematicamente. O professor deve organizar a sala
de modo que estimule a participacao do grupo de alunos por meio de problematiza-
coes, explanacoes e discussdes ordenadas. Nesse sentido, a formacao cientifica se dara
a medida em que os estudantes forem encorajados a expor oralmente e a construir
saberes também a partir do conhecimento compartilhado. Os semindrios e debates,
por exemplo, sao géneros orais que devem ser orientados pelo professor, de modo a se
aprimorar oral dos estudantes durante exposicdes faladas.

Portanto, o ensino de lingua materna — bem como de outras disciplinas das areas
sociais e de humanas — nao estd alheio a ciéncia. E preciso que a formacao pela ciéncia
se dé ao longo de todos os niveis de ensino, a comecar no ensino basico, a fim de que
as producoes académico-cientificas requeridas na graduagao sejam apenas parte de
um processo, o resultado de todo um saber que foi construido e com o qual se manteve
relacaoaolongodavida estudantil. Nao se trata, pois, apenas de conhecer normas para
construcao do texto cientifico, mas envolve especialmente dois dos pilares da educa-
cao: aprender a conhecer e aprender a fazer (DELORS et al,, 1998).
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos abordar nesse trabalho a relevancia de se formarem professores que te-
nham conhecimento acerca do que seja ciéncia e suas contribuicoes, especialmente em
vias de uma educacao pela ciéncia. Esta se concretiza a partir de um ensino em que se
empreguem procedimentos cientificos, relacionando-os a demandas sociais, interme-
diadas pela escrita. O propdsito de se ensinar ciéncia estd na pretensao de se formarem
agentes de transformacoes (cf. CHASSOT, 2016): pessoas criticas, questionadoras, que
nao se conformam com a realidade aparente (DEMO, 2015, 2005).

A formacao cientifica, portanto, estd relacionada a como desenvolver a pratica
pedagdgica, as estratégias de ensino e aprendizagem. Nao se trata de algo a parte dos
conteudos abordados nas disciplinas. A aprendizagem construida pela pesquisa deve
serinerente a todo o processo educativo. Isso implica que a construcao do aprendizado
nao pode serestringir ao momento da aula como dnico instrumento didatico. O periodo
em sala deve apenas viabilizar o conhecimento, tendo o professor como mediador; a
proposta é o ensino a partir da investigacao para além dos muros escolares.

Nesse processo, a leitura, a escrita e a oralidade serao exercitadas continuamente,
atendendo a finalidades reais e significativas. Especialmente no que diz respeito a es-
crita, ela sera necessaria pararegistro, como instrumento para compartilhar. Também,
para organizacao de dados e informacdes. Ou seja, sera efetivamente uma ferramenta
de aprendizagem a partir de propdsitos comunicativos. Também a leitura e a oralidade
ganharao relevancia como ferramentas para a formacao critica e atuacao social. Por
meio dessas praticas se estara conhecendo a linguagem cientifica, processos metodo-
légicos do fazer cientifico e formas de registro de dados pesquisados.

A formacao cientifica parte da premissa de que o professor nao pode ser um imi-
tador, um reprodutor de saberes e, assim, fazer do aluno também um imitador que
memoriza conteudos e os lanca automaticamente em provas e exercicios didaticos. E
preciso que as atividades escolares explorem a capacidade de pensar dos estudantes,
que os levem a descoberta, que os fagam construir e aplicar saberes por meio de racio-
cinio, de pesquisas e analises. Deve-se investir numa formacao que se volte a formar
cidadaos conscientes e responsaveis socialmente, que sejam criativos, que tenham
habilidades orais, de escrita e de leitura, inclusive de géneros mais comuns da ciéncia
(tabelas, gréaficos, relatérios, por exemplo), o que reforca a necessidade do trabalho
interdisciplinar.

Para as mudancgas que almejamos em vias de uma educacao pela ciéncia, nao ha
como definir um ponto inicial a partir do qual o processo de transformacao deve acon-
tecer. O sistema educacional é uma rede complexa e dindmica. Para que o todo seja
mudado, é preciso que todo ele se movimente em coeréncia com a nova perspectiva:
uma educacgao pela pesquisa, pela construcao do saber. Reiteramos, entao, o convite
de Chassot (2016, p. 133), inspirado em Paulo Freire: que os professores se dediquem
ao ensino e a aprendizagem de uma linguagem que ajude a fazer [(trans)(form)]agoes.
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