Universidade Federal da Grande Dourados

“.. SE FOSSE NA ORALIDADE PODERIA FALAR-
SE DESSA FORMAS, MAS, COMO E UM TEXTO
SEGUE A ESCRITA”: CONCEPCOES DE
LETRAMENTO E A RELACAO ENTRE A FALA E
A ESCRITA!

Rute Izabel Simdes Conceigao?

RESUMO:

Partindo de uma reflexio sobre as concepgdes “autonomista e ideologica” de
letramento, procuramos discutir a relacdo entre fala e escrita sustentadas por essas
concepgdes. Com base nessa fundamentagio, e tomando como hipdtese que o modo
como se concebe a relagao entre o oral e o escrito traz conseqiiéncias para o ensino de
lingua materna em sala de aula, investigamos indicios do modo de conceber essa relacao
em 75 textos de formandos em Letras, cujos textos foram produzidos no género “prova
académica”, durante o Exame Nacional de Cursos, em 2001. Por meio de um critério
etnografico de delimitagio, restringimos o corpus sob analise aos examinados no Estado
de Mato Grosso do Sul. Os resultados da analise apontam para o fato de que é
predominante uma concepgao dicotomica sobre a relacao fala e escrita.
PALAVRAS-CHAVE: letramentos; relagao fala e escrita; ensino de lingua materna.

RESUME:

Prenant comme point de départ une réflexion sur les conceptions “autonomiste
et idéologique de “literacy”, nous avons cherché a discuter sur la relation entre le parlé
et Pécrit soutenus par ces conceptions. Avec ceci pour base et prenant comme hypothese
que le mode dont se congoit la relation entre P'oral et ’écrit a des conséquences sur
I'enseignement de la langue maternelle en salle de cours, nous avons recherché des
indices sur la maniere de concevoir cette relation dans les 75 textes des futurs professeurs
en fin des cours de Lettres, lesquels furent produits dans le genre “texte académique”
pour 'Examen National des Cours en 2001. Au moyen d’un critere ethnographique de
délimitation, nous avons restreint le corpus d’analyse aux candidats de I’'Etat de Mato
Grosso du Sul. Les résultats de 'analyse font ressortir que c’est une conception
dichotomique sur la relation entre le parlé et Pécrit qui prédomine.

MOTS-CLEFS: literacy, relation entre le parlé et I'écrit, enseignement de la langue
maternelle

1. Introdugao
Relacionado aos modos de tratar a fala e a escrita, estdi o modo de tratar a

! Este trabalho ¢ vinculado as reflexdes realizadas em nossa pesquisa de doutorado.
2 Professora da Universidade Federal da Grande Dourados, Faculdade de Comunicagio Artes e Letras. Bolsista CAPES/COFECUB, atualmente
em estagio na Université¢ Stendhal de Grenoble 3, Franca.
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relacdo com a lingua e seu uso. O estudo da relagdo entre as modalidades oral e escrita
¢ fundamental para o ensino-aprendizagem da lingua, motivo pelo qual a reflexdo sobre
o letramento tem ganhado espago nos estudos da linguagem.

Pretendemos, nesta abordagem, refletir sobre o tratamento que ¢ dado a fala e
a escrita no ensino-aprendizagem, e na pesquisa em geral, procurando estabelecer a
relacdo entre as concepgdes de letramento que lhe dio suporte. Faremos, inicialmente,
uma reflexao sobre os aportes tedricos que sustentam as concepgdes de letramento e
as relacdes entre fala e escrita e, a seguir, analisaremos textos produzidos por concluintes
de cursos de Letras do Mato Grosso do Sul para verificarmos indicios, por meio de
fatos lingtifstico-discursivos, do modo como concebem essa relagao.

2. Nogbes de letramento

O termo letramento ¢ relativamente novo no vocabulario das ciéncias lingtisticas.
No Brasil, na década de 80, uma das ptimeiras pesquisadotas, se ndo a primeira’, a
utilizar o termo foi a professora Mary A. Kato (1986) em seu livro, No wundo da escrita:
uma perspectiva psicolingiifstica, onde ela afirma: Acredito ainda que a chamada norma-padrio,
ou lingua falada culta, é consegiiéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, ¢ funcio da
escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita (Kato, 1986, p.
7). Pode-se dizer que, na literatura em geral, o letramento assume diferentes sentidos.
O uso da palavra letramento, nos estudos da linguagem, deu-se, especialmente, devido
ao fato de que os lingliistas tomaram consciéncia de que havia alguma coisa além da
alfabetizacdo e que era mais ampla, até determinante desta, de modo que o termo
comegou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos
sobre o impacto social da escrita dos estudos da alfabetiza¢ao, de forma que a nogao de
letramento nao deve ser confundida com a de grau de escolaridade (Tfouni, 1994).

Nao ¢ s6 a escola que proporciona o letramento. Letrar ¢ mais que alfabetizar,
é mais que aprender o c6digo escrito. E, entre outras coisas, saber usi-lo em diferentes
situagbes. Aprender o codigo escrito e toda tecnologia que o envolve ¢ importante, é
necessario, mas essa ¢ apenas uma forma de letramento.

N3o se deve, no entanto, em nome de uma “visao ampla de letramento”, deixar
de proporcionar ao aluno o conhecimento da técnica da escrita, jogar fora todas as
cartilhas, abolir todos os métodos de alfabetiza¢do de sala de aula, como se fosse possivel
ensinar a ler e a escrever sem um minimo de organiza¢io metodolégica. O letramento
inclui também esse aspecto da aquisicio do codigo escrito, mas implica também, o
aspecto de convivio e uso, tanto da leitura quanto da escrita, em fungio das necessidades
do individuo, de modo que este possa, cada vez mais, participar ativamente da sociedade
a que pertence. Tal participacdo, no entanto, nio ¢ obrigatoriamente decorrente do
fato de uma pessoa ser alfabetizada. Ha pessoas que nao dominam o cédigo escrito,
mas sabem, por exemplo, ditar uma carta para outras pessoas escreverem para elas,
sabem participar ativamente das reuniGes das associagdes do bairro em que vivem.

3 Soares (1998, p. 16) registra que o termo letramento apareceu no Diciondrio Conte ineo da Lingna Portnguesa de Caldas Aulete, em sua edicao
brasileira, em 1958, Tinha, no entanto, um sentido diverso do que hoje Ihe é dado.
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Essas sdo formas de letramento. Como se vé, estabelecer um conceito preciso de
letramento nio € tarefa facil.

Soares (1998) destaca que, para realizar qualquer avaliagdo ou medi¢do do
letramento, seria necessario formular uma definicao ad hoc e, a partir dai, construir um
quadro preciso de interpretagio dos dados em funcgao dos fins especificos em um
determinado contexto. Ela afirma que o significado da palavra letramento, do ponto
de vista etimologico, produzido no género verbete, foi criado a partir da traducio “ao pé
da letra” do inglés /fiteracy: letra-, herdada do latim /Zttera, e o sufixo -mento, que denota o
resultado de uma agao. Nessa acepgao, letramento seria o resultado da agdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever, isto €, estado ou condi¢io que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Dentre os varios sentidos que o termo letramento assume, Street (1984) os
agrupou em duas grandes perspectivas: a perspectiva antonomista e a perspectiva ideoldgica.
Em cada uma dessas tendéncias, a relacdo fala x escrita ganha um sentido diferente,
motivo pelo qual discutiremos, a seguit, a nogdo de letramento e a relagio fala e escrita,
a partir dessas perspectivas.

2.1 A perspectiva autonomista de letramento

A perspectiva autonomista vé o letramento como uma habilidade neutra, como
a aquisi¢ao de uma técnica: a técnica da escrita. Nessa concepgao, a nogao de letramento
se restringe ao ambito da escolarizagao formal, de modo que seria entendido como a
capacidade de ler, escrever e de calcular conforme ensinado na escola.

Esse conceito, ao restringir letramento a uma pratica de escolarizacio, acaba
dando sustentacido a dicotomia alfabetizado x nav-alfabetizado em que a oralidade e a
escrita s2o colocadas em oposicdo e sdo atribuidos a escrita valores que indicam a
supremacia cognitiva desta. Assim, a aquisi¢do da escrita, na visdo autonomista,
considerara como avanc¢ados, modernos e desenvolvidos os individuos e sociedades
que dominam essa tecnologia e como atrasados e subdesenvolvidos os que nio a
dominam. Esse modo de pensat esta caucionado no pressuposto de que a alfabetizacao/
aquisicdo da escrita é responsavel por uma contribuicio-chave para o desenvolvimento econdmico,
a democratizagdo politica e a cidadania participante (Graff, 1995).

De nosso ponto de vista, a perspectiva autonomista de letramento torna-se
reducionista ao supervalorizar a escrita criando uma imagem de autonomia para esta e
ao desconsiderar a fala como se esta nio fizesse parte do letramento das pessoas. Essa
perspectiva leva, fatalmente, a consideracdo de que os graus de letramento estao
intimamente associados a graus de progresso e desenvolvimento social, numa relacdo
determinista de causa e efeito. Podetfamos dizer, caucionados em Castoriadis (1982-
1975), que essa seria uma explicacdo segundo os termos do determinismo, que permite
englobar os fatos historicos e sociais (individuais ou coletivos) em /s e dar a essas leis
expressoes abstratas das quais o contesido real dos comportamentos individuais (ou coletivos) vividos é
eliminado (p. 56 — 58). O grande problema ¢ que, se o social e o histérico sdo reduzidos
ao ponto de vista da causalidade, ainda que contenham, também, aquilo que esta no
dominio da eragao, isto é, o ndo-causal, este ndo sera considerado.
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Apesar da condi¢ao assumida pela escrita, como um bem social indispensavel
para a sobrevivéncia humana, tem se buscado avancar no conceito de letramento de
modo que ele nio seja entendido de forma dissociada do contexto s6cio-histérico em
que ocorre nem de forma dicotémica. Muitos defendem que se deve falar em
“letramentos”, no plural, pois ha uma multiplicidade deles.

2.2. Caracteristicas da perspectiva ideolégica de letramento

Numa perspectiva ideoldgica, as praticas sociais sio localizadas no contexto do
poder e daideologia, incluindo as praticas letradas. Essa perspectiva procura contemplar
uma visao mais aberta de letramento que nao se reduz unicamente ao dominio da
escolarizagdo. Na perspectiva ideoldgica, reconhecem-se uma multiplicidade de
letramentos (Street, 1984).

Tomando letramento como pratica social, cujos efeitos estdo relacionados as
praticas culturais dos diversos grupos que usam a escrita, a perspectiva ideologica de
letramento ja ndo mais pressupde os efeitos da aquisicio da escrita como universais,
nem reduz letramento a aquisi¢ao dessa tecnologia. Quando se pensa letramento numa
perspectiva como esta, ¢ preciso preocupar-se também com as formas de uso da
tecnologia da escrita e com o modo como se esta trabalhando o letramento,
especialmente no ambiente escolar.

E preciso entender que, em se tratando do ambiente escolar, nio é tarefa somente
do professor de Portugués proporcionar o letramento. Por exemplo, um professor de
matematica deve letrar seus alunos, entre outras coisas, na leitura de graficos diversos,
o de Geografia, na leitura de mapas, mas nio é s6 isso. I preciso que o letramento seja
um “letramento critico”. Por exemplo, um professor de ciéncia e tecnologia que apenas
ensina seus alunos a operar o computador, estd, sem duvida, oferecendo-lhes o dominio
de uma técnica fundamental, mas ¢é preciso ir um pouco além. E preciso letrar os
alunos no sentido intelectual de serem capazes de examinar os prés e os contras de
determinados desenvolvimentos tecnolégicos (matematicos, geograficos, lingiisticos,
etc), bem como examinar o potencial dos beneficios e dos custos e perceber o que
pode estar por traz das forcas e das “vontades politicas” e sociais que orientam tal
decisdo de desenvolvimento. A propria elaboragdo do curriculo escolar, a depender do
modo como é concebido, contempla determinada concepcao de letramento. Os
Curriculos e, consequentemente, as disciplinas curticulares podem enfocar uma relagao
mais larga ou mais restrita com os diferentes contetdos, de modo a dar énfase sobre
determinados aspectos que se pretende formar. Assim, uma disciplina que centra seu
trabalho em sala de aula somente no dominio da técnica, seja ela qual for: da leitura, da
escrita, do cdlculo provavelmente tera mais dificuldade de atingir os objetivos praticos
de uso e de avaliacio critica do impacto social desses conhecimentos.

Para Street (1984), diferentes praticas de letramento sdo efetivadas em
diferentes contextos culturais especificos e associadas a relagdes de poder. Essa visao
supde que as praticas letradas nido ocorrem em contextos isolados, o que permite dizer,
de um ponto de vista bakhtiniano, que elas se ddo nas formas do género e sofrem a
interferéncia de uma esfera/campo da comunicacio que as engendra (Bakhtin, 1992).
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Nesse sentido, os modos de letramento podem ser entendidos como lugares de
negocia¢ao e de transformacao a partir dos quais as pessoas, em diferentes posi¢oes,
rejeitam ou negociam as posi¢oes que aparentemente lhes sao atribuidas.

Resumindo, se concordarmos com Street (1984), teremos, entdo, duas grandes
concepgoes de letramento que se distinguem fundamentalmente: z antonomista e a ideoldgica.
A antonomista vé o letramento como uma pratica que se realiza independentemente da
orientagao sécio-historica e ideoldgica do contexto em que ¢ realizada e é entendida
como a responsavel por produzir os reflexos, geralmente positivos (como o progresso,
a clevagido da qualidade de vida, etc.), de sua pratica. A outra, a zdeoldgica, desafia a
pensar o letramento e o contexto socio-historico e ideoldgico de forma inter-relacionada,
de maneira que deve ser visto como uma pratica social cujos efeitos nio so se refletem
no meio social em que ocotre, mas também refratam as outras realidades*.

2.3 As concepgdes de letramento e as relagdes entre fala e escrita

Relacionado as diferentes concepg¢des de letramento, tém-se diferentes modos
de conceber a relagao fala e escrita. Essa relagio pode ser vista como dicotomica,
quando se delimita, de um lado, o campo da escrita e, de outro, o campo da fala como
radicalmente opostos. Ou pode ser vista como praticas sociais intimamente relacionadas
que partilham usos comuns.

A perspectiva autonomista de letramento, ao associar a aquisi¢do da escrita ao
desenvolvimento cognitivo, cria um dos grandes problemas decorrentes dessa
concepgao. Tal problema diz respeito ao fato de que grupos nido-escolarizados sdo
comparados com grupos escolarizados, constituindo-se, estes ultimos, como o parametro
desejado, como a norma, resultando dai os preconceitos que alimentam duas espécies
cognitivamente distintas: os que sabem ler e escrever e os que ndo sabem, isto ¢, o que
0 mito da alfabetizacio classificon de desenvolvidos e nao-desenvolvidos’ . Particularmente nas
sociedades ocidentais, a escrita passou a ter papel fundamental, entre outros, para o
conceito de Estado-nacio. Segundo Hobsbawn (1990, p.19), as lngnas padronizadas
nacionais, faladas ou escritas, sd poderiam emergir nessa_forma apds a descoberta da imprensa ¢ da
alfabetizacio em massa de modo que cada povo que aspirasse a se tornar Estado-nag¢io
precisaria codificar, por meio da escrita, uma variedade da fala e providenciar meios de
torna-la de dominio publico. Assim, ao longo dos séculos, a escrita passou a ser vista
como preponderante sobre a fala e, mais do que isso, tornou-se o modelo de estudo da
fala. Como resultado dessa perspectiva de estudo, a fala passou a ser entendida e
pesquisada, por exemplo, pressupondo-se que era wplicita, redundante, nao-planejada, néo-
normatizada, fragmentada, enquanto a escrita era tida como possuidora de caracteristicas
inversas. Na génese dessa visio, estd o olhar que se funda na dicotomia entre fala e
escrita.

Nio se pode negar que a escrita se tornou um bem social imprescindivel, do
qual a propria sobrevivéncia humana se tornou dependente, contudo, essa visao

* Cf. Bakhtin (1992, p. 31).
5 Cf. Graff, (1995-1987).
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dicotomica entre fala e escrita, defendida pelo modelo autonomista de letramento, tem
sido, hoje em dia, fortemente contestada por diferentes pesquisadores (tais como Street,
1984; Ong, 1998; Graf, 1995 e, no Brasil, entre outros, por Soares, 1998; Kleiman,
1995; Tfouni, 1994; Corréa, 2004; Marcuschi, 1998). Esses estudiosos tém procurado
mostrar que, no mundo letrado, uma modalidade nio prescinde da outra nem precisam
ser colocadas em oposigao como simples opgoes, pois elas ocorrem num processo rico
e profundo de interacio.

Marcuschi (1998) salienta que a visao dicotémica entre fala e escrita é decorrente
do equivoco que se verifica no tratamento das relagdes entre oralidade e letramento em
que somente a escrita é considerada um bem mais qualificado. A sustenta¢io do equivoco
que se verifica no tratamento das relacdes entre fala e escrita s6 se mantém, segundo o
pesquisador, devido a confusio que se faz entre duas instancias, a da norma e a do sistema
da lingna. Na verdade, a normatividade, que ¢ um principio geral de qualquer variedade
lingiifstica, ¢ tomada como caracterfstica de uma tnica variedade, a que ¢é codificada e
tornada padrio. Essa valorizacio da norma padriao leva em considera¢do que sio
gramaticais e corretas somente as regras da variedade codificada, tornando-se essa a
representante do sistema. Assim, equivocadamente, o sistema linguistico fica reduzido
a variedade padrao, a partir da qual os demais usos linguisticos serdo avaliados e, na
maior parte dos casos, desqualificados. O que ocorre nesses casos ¢ a transformagao
de uma variedade em representante do sistema, quando na verdade, a variedade padrao
¢, apenas, uma, dentre outras, variedade da lingua. O ensino aprendizagem da lingua
sustentado por essa perspectiva funda sua pedagogia, ndo nos usos da linguagem, mas
no estudo das regras gramaticais.

Numa perspectiva oposta a essa, a da visao sociointerativa da linguagem — que
pressupde que @ verdadeira substincia da lingua |...) ¢ constituida pelo fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacao on das enunciagies (Bakhtin, 1995 — 1929, p. 123) —,
cauciona a tese de que sao os usos da linguagem e nao as regras gramaticais que fundam
a lingua. Nessa perspectiva, concebe-se a linguagem como atividade dialégica. E a
atividade dialbgica pressupde que a construgao de enunciados na comunicacdo social
sao sempre réplicas: a0 ja dito, ao que se espera que seja dito, a0 que se supde que serd
dito. Essas réplicas nao se ddo apenas no plano da lingua, de forma neutra, elas sao
carregadas de avaliagdo e os aspectos extraverbais da situac¢do de enunciagdo sio
determinantes da expressividade do enunciador.

Partindo dessas concepgdes e tomando textos provenientes do Exame Nacional
de Cutsos® aplicado a formandos em Letras do Estado de Mato Grosso do Sul, em
2001, investigamos fatos textuais-discursivos que indiciaram as concepgdes de fala e
escrita marcadas na producao escrita de 75 formandos. Numa perspectiva que procura
verificar indicios da simulacdo do trabalho do professor diante do texto do aluno,
concebemos os enunciados’ como téplica a instituicio examinadora; 2 institui¢do

¢ A autorizagio para uso do material foi concedida pelo INEP-MEC, conforme oficio INEP/DAES n°. 001708/2002 de 02/04/2002.
Agradecemos ao prof. Dr. Manoel Luiz Gongalves Corréa (orientador PPGDLCV/Universidade de Sio Paulo) pela cedéncia do material. O
total de examinados no Mato Grosso do Sul foi de 511 universitarios. A amostra dos examinados nesse Estado, liberada pelo MEC corresponde
2 15% do total.

" Enunciado, nesta abordagem, esta sendo usado no sentido que propde Bakhtin (1992). Para o autor, o enunciado ¢ a unidade da comunicagio
verbal, ndo da lingua, de modo que para se ter um enunciado supoe-se a existéncia de uma enunciacao real.
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formadora e ao aluno que o futuro professor supoe inscritos como interlocutores.

3. A relagdo entre a fala e a escrita em textos de formandos em Letras
3.1 A situagido de enunciagio

Os textos, do género “prova académica”, foram produzidos numa situagao de
avaliacao, “Provio de 2001, proposta pelo Ministério da Educacao. Esses textos tinham
pot objetivo responder a uma questio® discursiva que visava a avaliat os conhecimentos
lingiifsticos e de lingua portuguesa dos formandos. Essa questao solicitava que os futuros
professores de Lingua Portuguesa dessem trés solugdes para os problemas de coesao
que encontrassem no segundo paragrafo do texto de uma crianca de 10 anos. O texto
da crianca, produzido no género narragio de aventura, havia sido elaborado em uma
situagdo de sala de aula e estava transcrito na prova. Vejamos, a seguir, a questao da
prova que inclui, em forma de discurso citado, (doravante texto-base) o texto da aluna
de 10 anos:

Questdo 1. O texto abaixo foi produzido por uma menina de 10 anos

Essa bistdria comega com uma familia que vai a uma ilba passar suas férias. Quando eles
chegam eles vao logo explorando a ilha e explodens uma barreira que os impediam de passar para
0 outro lado da ilha.

Quando eles foram dormir eles perceberam que os bezerros comecaram
a correr e que quando eles foram ver o que estava assustando os bezerros.
Quando eles de repente, com uma patada sé um caranguejo gigante os atacou.
Débora que era sua esposa comecou a chorar dizendo que queria ir embora.

Quando amanbeceu eles foram ver como estava o barco, para ir embora
e perceberam que o barco ndo estava ld. Os homens sairam para explorar a
ilba, e no meio do caminbo encontraram um caranguejo que estava no
penbasco. Eles ndo quiseram saber e atiraram no caranguejo que caiu
ribanceira abaixo. Mas o marido de Débora, desmaiou e seu irmdo ndo tinha
como ajudd-lo, por isso foi chamar ajuda. [...]

(In: Marcuschi, L. A. Andfora indireta: o barco textual e suas dncoras,
inédito, fragmento adaptado’).

Uma caracteristica desse texto é a forma como a menina faz as ligacées
coesivas. Elabore um texto no qual vocé proponba alteracées para o segundo
pardgrafo, apresentando trés solucdes para o problema dos elos coesivos.
Justifique as alteragées sugeridas com apoio de nogées lingiiisticas.

8 A prova, no seu todo, era composta de 40 questoes objetivas (peso de 50%) e trés questoes discursivas (peso de 50%), sendo que uma delas, a
que deu origem ao corpus de anilise neste trabalho, visava a avaliar os conhecimentos lingiiisticos e de Lingua Portuguesa dos académicos. Havia,
ainda, 13 questdes que buscavam informacées das impressoes sobre a prova (nio valiam nota).

? A adaptacio referida pela Banca corresponde a correcoes ortogrificas que havia no texto original da crianca.

'O enunciado-resposta (E) de cada formando foi identificado, sucessivamente, de E1, E2 até E75. A interven¢io nos textos limitou-se a
digita¢io dos manuscritos.
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O primeiro trecho destacado (por nés) em negtito corresponde ao paragrafo
para o qual os formandos deveriam propor as solugdes. No geral, pode-se verificar que
o texto-base apresenta algumas lacunas de informacao, o que evidencia que o enunciador
conta, em grande parte, com um conhecimento partilhado da aventura que narra, por
parte do co-enunciador. Analisaremos, a seguir, os enunciados produzidos pelos
formandos com vistas a depreender a relagdo entre fala e escrita neles indiciadas.

3.2 Analise de indicios da relacido entre fala e escrita

A seguir expomos o enunciado-resposta E30", escolhido aleatotiamente, a pattit
do qual construiremos o fio condutor da andlise e da discussdo dos fatos lingtistico-
discursivos observados, considerando o género “prova académica”, bem como o campo
discursivo das Ciéncias da Linguagem em que se deu a comunicagao verbal:

Quando eles foram dormir perceberam que os bezerros comecaram a
correr, entdo, foram ver o que estava (acontecendo) assustando os animais.
Quando derrepente com uma patada sé foram atacados por um carangueijo
gigante. Débora a esposa comecou a chorar dizendo que queria ir embora.

As aunteragies ocorrentes no segundo palagrafo foram decorrentes pelo seguinte motivo,
apesar da menina usar ligacies coesivas, o texto apresentar nma coeréncia de sentido, hd um
exesso de repetividade, no qual nao ntilizamos contextnalmente, segundo a lingiiistica se fosse
na oralidade poderia falar-se dessa formas, mas, como é um texto segue a escrita entdo deveria
seguir a lingna padrio, a norma culta.

O enunciado-resposta E30 apresenta uma reformulagio ao segundo paragrafo
com objetivo de resolver os problemas de coesdo presentes no texto-base e a justificativa
para as alteragOes propostas.

Primeiro, concentremos a atencio na proposta de reformulacio do texto-base.
Na reformulagao proposta por E30 foram realizadas, basicamente, operagdes lingtifsticas
de supressio e de substitui¢io, cujo objetivo foi o de reorganizar a cadeia referencial do
texto-base. No corpus como um todo, 53 enunciados apresentaram uma proposta de
reformulagio do texto do aluno e, nessas reformulacdes, as operagoes de supressio e
de substituicao foram recorrentes.

No tocante aos procedimentos de reformulagao da cadeia referencial do texto-
base, esse enunciador realizou a supressao de trés anaféricos (“eles”); uma substitui¢io
lexical em forma de sintagma nominal (SN) definido (“os bezerros” por “os animais”);
a supressao do anaférico “os” (em “os atacou”) através da transformagao de um sintagma
oracional para o tipo passivo e fez a substituicio do nome préprio em forma descritiva
(Débora que era sua esposa, no texto-base) por nome proprio em forma de SN definido
(“Débora a esposa”). No corpus como um todo, a operagio lingtistica de supressio foi
a mais utilizada, tendo-se concentrado, com 55 ocorténcias, na eliminacio do anaférico
“eles”. Tal gesto aponta para dois indicios: primeiro, que o maior problema no que diz
respeito a coesdo do texto-base foi a repeticao do anafdrico “ele” e, segundo, que a operagao

"' Hai que se considerar que a questio proposta no Exame dirigia, de certo modo, o olhar para o segundo parigrafo.
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lingtiistica de supressdo se apresentou como o recurso mais eficaz para recuperar a coesao.

Numa analise do conjunto dos procedimentos de reformulagio, tanto no E30
como nos demais enunciados analisados no corpas, pode-se verificar que centraram a
aten¢do na cadeia referencial do segundo parigrafo'!, sem relaciona-la ao todo do
texto (a macro-sintaxe), o que impossibilitou a percepgio de que especialmente as
supressoes de itens lingtiisticos pontuais nio recuperaria os problemas de coesio textual.
Por exemplo, em E30, a eliminagdo dos trés anaféricos “eles”, repetitivos, numa
“opera¢do limpeza”, ndo tornou mais clara ou mais bem definida a retomada do SN
indefinido, “uma familia”, citado no primeiro paragrafo. Segundo Marcuschi (2001b),
esse tipo de progressio referencial, cujos referentes nio estio explicitados no contexto
e sdo construidos por meio de anaforas indiretas, ¢ responsavel por cerca de 60% das
estratégias de referenciagdo, contudo, é pouquissimo tratada no ensino. Pode-se dizer
que sdo, inclusive, desconsideradas pelas abordagens mais tradicionais de coesao e
coeréncia. Alids, muito bem observou o autor que, por muito tempo imaginou-se que
todas as aniforas fossem diretas, isto €, correferenciais.

Na parte correspondente a justificativa das alteragdes, as explica¢oes dadas para
as operacoes de supressio realizadas, no entanto, nio corroboram os indicios
depreendidos, de modo que a justificativa contradiz o gesto indiciado na reformulagio.
Pode-se verificar, pela justificativa, que a explicagdo dada para o uso da operagio de
supressao, ndo foi a de que esta serviu para resolver problemas de coesdo ou de coeréncia
na escrita, pois ha a afirmacio de que o texto apresenta essas duas caracteristicas: apesar
da menina usar ligagées coesivas, o texto apresentar uma coeréncia de sentido, hi nm
excesso de repetividade... O problema, como se verifica, € atribuido 2 repetiio porque
cla estd associada a fala. A repeti¢io, na verdade, ¢ entendida como dissociada da questio
da coesio e da coeréncia textuais. F£ como se a repeti¢io “poluisse” (com as poeiras da
fala) a aparéncia semiética do texto impedindo que ele fosse considerado um texto
(escrito), apesar de “usar ligagdes coesivas” e de “apresentar uma coeréncia”.

E esse tipo de justificativa dado em E30 nao foi uma exce¢do no corpus. A seguir
apresentaremos outros trechos de justificativas de diferentes formandos, nos quais se
pode verificar a recorréncia das referéncias a questdo da repetigdo:

ES5: Na primeira oragio, o pronome “eles” é usado repetidamente, quando poderia
ser eliminado,

E8: A primeira solugio é eliminar os pronomes pessoais “eles” (3° pessoa, plural);

E15: Um fato ocorrido no texto € a repeticdo da...;

E16: o5 termos propostos [....] sinalizan o emprego de norma culta, e ndo da super exposicdo
e repeticdo de palavras.

E25: Para que o texcto se torne coeso hd a necessidade de [...] eliminagdo do uso excessivo
do pronome eles, que cansa confusio no entendimento do texto.

E37: De acordo com prévias nogies linguisticas apresento as segnintes solugdes: 1°a retirada
dos pronomes “eles”,...

E39: Diante do exposto no segundo pardagrafo, aos olhos da norma padrio, vimos que a sua
antora foz ligacdes coesivas# equivocadas ao repetir em demasia.
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Como se pode constatar nesses trechos destacados, a preocupacio com a
repeticdo foi constante, contudo, em alguns casos, ela poderia nio ser problematica
caso ndo estivesse associada a idéia de fala e se esta ndo estivesse associada a
distanciamento da norma culta, do formal e do nao-texto, assim como explicita E30: ...
se fosse na oralidade poderia falar-se dessa formas. Para reforcar o argumento, esse enunciador
(E30) evocou o discurso de autoridade por meio da modaliza¢do autonimica em discurso
segundo (Authier, 1998): segundo a lingiiistica se fosse... Esse tipo de modalizagio
caracteriza a vinculacao do discurso do “eu” a um outro discurso, no caso, o discurso
da teoria. Desse modo, supostamente caucionado pela teoria evocada, apresenta a
explicagdo (tedrica) que fundamenta as operacoes realizadas: Segundo a linguistica, se
fosse na oralidade poderia falar-se dessa formas, mas, como é um texto segue a escrita
entio deveria seguir a lingua padrdo, a norma culta.

Cabe discutir os indicios que podem ser depreendidos dessa tentativa de
vinculagdao do discurso do enunciador a teoria e ao discurso cientifico em geral. No
todo do corpus, 23% dos enunciados apresentaram algum tipo indicio de algamento ao
modo de construc¢ao das formas composicionais do género escolar-cientifico (procurou
persuadir apresentando dados do texto-base, tentou validar seus argumentos segundo
a norma cientifica; procurou utilizar a terminologia da teoria sustentadora, etc), mas
77% dos enunciadores, no entanto, apresentaram grandes dificuldades de construir as
formas composicionais do género em questio.

Entre os 23% enunciadores que buscaram a vinculagio do discurso do “eu” ao
discurso da teoria, especialmente por meio da modalizagio em discurso segundo, na
maior parte dos casos, revelaram uma incompreensio da teoria evocada, como se verifica
no enunciado E30 que sustenta um discurso em favor da dicotomia entre a fala e a
escrita [...] segundo a Linguistica.

Dentre os 77% que apresentaram maiores dificuldades de construir as formas
composicionais do género em questio, a maior parte (46,5%) apresentou como resposta
a questdao do Exame apenas uma proposta de reformulagio do texto-base, sem fazer
qualquer tipo de justificativa. A auséncia da justificativa e, consequentemente da analise,
descaracterizou o género em que deveriam se dar os enunciados. O enunciado E1,
apresentado a seguir, ¢ um exemplo desse tipo de resposta em que foi apresentada
apenas uma proposta de reformulacido do texto-base sem apresentar quaisquer
justificativas para as alteracbes propostas:

No meio da noite, acordard@o com o barulho dos bezerros, que estavam assustados ao
verem um caragueijo gigante.

Matardo o carangueijo, amarrardo o barco perto deles, ascenderam uma fogneira ¢
agnardardo o dia amanbecer.

Pode-se constatar que E1 nio sé apresenta uma formulagio diferente do género
esperado, como apresenta um precario dominio da norma escrita. Apresenta problemas
lingiifsticos tipicos da fase inicial de aquisicdo da escrita. Analisaremos, a seguir, um
desses casos, talvez o mais saliente em seu enunciado, para tentarmos dar um significado
para o indicio daf depreendido.

E possivel verificar que o enunciador apresenta dificuldade em tomar decisoes
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sobre a grafia dos verbos na terceira pessoa do plural no pretérito perfeito, de modo
que oscila entre a grafia da terminacéo do pretérito petfeito e do futuro do presente.
Na fase inicial de alfabetizacdo, é normal que as criangas apresentem dificuldades em
representar graficamente certos sons, como € o caso da grafia de verbos na terceira
pessoa do plural nos tempos mencionados. Nesses casos, as criangas utilizam varias
pistas que a lingua lhes fornece para tomarem decisdes sobre a ortografia: uma delas é
a pista supra-segmental'? da tonicidade, pois a terceira pessoal do plural no pretérito
perfeito é paroxitona, de modo que a penultima silaba ¢ tonica e a terminagdo dos
verbos grafa-se com “am” (comeram); a terceira pessoa do plural no futuro do presente
¢ oxitona, tem a ultima silaba tonica, e sua terminacdo grafa-se com “4o0” (comerao).
Assim, utilizando a pista da “silaba mais forte”, mesmo que nio dominem
metalinguisticamente as conjugacées (do pretérito e do futuro) é possivel descobrirem
o sentido a ser dado ao verbo (agdo realizada no passado ou a ser realizada no futuro)
e com base nisso sao capazes de tomar decisdes (que ndo sdo aleatorias) sobre a grafia.

O problema ¢ que o enunciador de E1 nao esta mais em fase inicial de aquisi¢ao,
esta terminando um curso de Letras que lhe dara o direito de ser professor de lingua
Portuguesa. Embora o fato de estar sem condi¢des de resolver problemas de aquisicao
inicial do cédigo escrito seja o aspecto que talvez mais tenha chamado a atengdo do
leitor, os fatos lingtifsticos observados, se olhados do ponto de vista lingiifstico-discursivo
apontam para outros lugares que vao além das conveng¢oes da escrita. Apontam para
os diferentes letramentos pelos quais passou, e a maior parte dos jovens e futuros
professores do nosso pafs passou e ainda passa, tanto na escola quanto fora dela. Aponta,
por exemplo, para o trabalho de alfabetizagdo que ¢ feito em grande parte das escolas
do Brasil; para a qualidade da formacao do professor de lingua materna; para a qualidade
de ensino que as instituicdes” de ensino supetior oferecem. Aponta, sobretudo, pata
uma situagio socio-econdmica que divide o pais entre aqueles poucos'™ que tém acesso
a um ensino de qualidade porque podem pagar (e caro) para recebé-lo e aqueles que
também pagam caro (porque o Brasil ¢ um dos pafses em que a populacio paga as mais
altas taxas e impostos no mundo), mas nio recebem um servico basico de educagao
publica de qualidade.

Por exemplo, entre os dados culturais e sdcio-econémicos presentes no relatério
do INEDP, refetentes aos graduandos em Letras” avaliados em 2001, 23% tinham mais
que 35 anos (em Cursos como o de Medicina e de Odontologia, a média de alunos
nessa faixa etaria cai para 1,2%) e 33% trabalhavam 40 horas ou mais por semana. Isso
quer dizer que os graduandos em Letras possivelmente ndo puderam ter acesso a
universidade numa seqiiéncia ininterrupta dos estudos e quando puderam aceder a ela,
precisaram dividir seu tempo entre a dedicagdo aos estudos e ao trabalho. Se atentarmos
pata o fato de que 86,5% eram do sexo feminino, esses dados tornam-se mais dramaticos,

12 Entre as propriedades supra-segmentais dos sons da lingua encontramos o acento e os tons. O acento pode ser manifestado pelas propriedades
acusticas (altura, intensidade e duracdo), as propriedades dos tons se relacionam basicamente 2 altura do som (relativamente grave ou relativamente
agudo).

1% Dentre os 75 textos que compdem o corpus de andlise, 37 eram provenientes de instituicdes privadas e 38 de instituicoes publicas.

"' No Brasil, a diferenca média entre o menor e o maior salario é de 65 vezes, enquanto na Franca, por exemplo, a diferenca média ¢ de 9,1 vezes
(CE. —\hnqnaquc Abril; \Ilm/lo 2005, Ed. Abril: Sao Paulo, 2005).

> Fonte: http: .gov.br/superior/provao/sintese/2001/cap2.htm#cutsos. Tabelas consultadas: 32; 22; 24a; 24b; 24d; 24c. Os dados
referem-se a0 perﬁl dos académicos em todo o pais, nio s6 em Mato Grosso do Sul.
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pois no Brasil, culturalmente, as mulheres que trabalham ou estudam tém jornada dupla
(no caso das que estudam e trabalham fora, a jornada sera tripla), pois os servigos
domésticos, bem como o cuidado com os filhos ¢ geralmente considerado tarefa
feminina. Tomando conhecimento de dados como esses, é possivel entender porque
60,8% dos graduandos em Letras utilizava a TV como o meio principal de atualizacdo
dos conhecimentos e 37,7% raramente liam jornais. E claro que nesses dois ultimos
casos, além do fator “falta de tempo”, é preciso considerar o fator econémico.

3.3 Reflexdes finais

Com base nessas constatagoes, duas questdes serdo postas: os gestos de
reformulacao do texto-base e as justificativas indiciam que tipo de concepgao entre a
Jfala e a escrita? Quais as implicacoes disso para o ensino da lingua materna?

Pode-se depreender, a partir dos gestos de correcio e das justificativas, no que
diz respeito a relacio fala e escrita, uma adesdo ao prestigio do cddigo escrito institucionalizado
que pressupde a existéncia de uma escrita homogénea. Esta se ampara numa visio fortemente
dicotomica entre fala e esctita, porque ¢ na pureza do oral/ falado e do letrado/ escrito (Cottéa,
2004, p.55). E, se oral/falado pressupde repeticio, extensividade, isso pode explicar o
alcamento do enunciador das reformulacoes para um modo de dizer que evidenciou,
em sua enuncia¢io, o apagamento das repeticOes, a retencao do dizet, a busca da justa
medida, caracteristica do discurso cientifico. Nesse sentido, pode-se dizer que houve
um algamento, sem lograr éxito, no entanto, a um modo de dizer que se distanciasse do
“dizer do aprendiz”, indiciado na tentativa de construir uma cadeia referencial mais
retida. No entanto, ao procurarem distanciar-se do dizer “do aprendiz”, repetiram as
mesmas lacunas do discurso que queriam negar.

Verificamos que, tanto no procedimento lingiiistico de reformulacio do texto-
base, quanto na justificativa das alteragdes propostas, a concepgao dicotdmica entre o
oral e o escrito guiou o procedimento adotado. Pode-se verificar, nos argumentos dos
formandos, uma aprecia¢io valorativa negativa da fala, como se esta devesse ser colocada
no polo oposto ao da escrita, esta sim, so tetia qualidades. Os problemas apresentados
no texto-base foram recorrentemente associados ao fato de que o aluno tenha elaborado
sua enunciacdo com base na fala e ndo na escrita. Do ponto de vista da comunicacdo
verbal, essa concepcio se opde radicalmente ao postulado de que toda comunicagao se
realiza por meio de géneros do discurso e que estes se compoem de enunciados
relativamente estaveis, conforme postula Bakhtin (1992).

No que diz respeito as consequéncias da visao que separa oral e escrito, Corréa
(2004) afirma que essa dicotomia s6 se desfaz quando se olha tanto para o texto escrito
quanto para o texto oral pressupondo-se que um ¢ constitutivo do outro. Nesse sentido,
a presenca mais intensa ou mais contida de marcas do oral ou do escrito num texto nao
podera ser relacionada a uma pretensa “pureza” seja do oral, seja da codificagio escrita
da lingua, mas ao género e a inten¢ao comunicativa. Esse modo de conceber a relagio
entre a fala e a escrita sustenta-se no conceito de dialogismo proposto por Bakhtin e no
de letramento numa perspectiva ideolégica, conforme proposto por Street (1984),
segundo o qual, nas praticas sociais, existe um misto entre o oral e o letrado.
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O que se pode observar, de um modo geral, nos procedimentos de correcdo e
nas justificativas dadas as correcdes, ¢ que os formandos supdem que a lingua se reduz
a enunciagio escrita e que seu ensino deva estar ligado a énfase na gramatica normativa
que prescreve as regras de um “dizer correto” (por escrito). Nio se pode esquecer, no
entanto, que a abordagem da fala em sala de aula passou a ser pensada mais seriamente,
a partir do final da década de 90, com a publicagao dos Paraimetros Curriculares
Nacionais (PCNs). Antes disso, a questio do oral ficava, oficialmente, do lado de fora
da sala de aula e, conforme bem observa Kleiman (2003), a escola brasileira foi habil
em reprimir o modo do aluno se expressar, sem, contudo, conseguir oferecer um outro
no lugar. O que nos preocupa ¢ que, ainda nesta década, esta sendo enviada para a sala
de aula professores que continuarao fechando a porta para o oral, pois créem que “... se
Josse na oralidade poderia falar-se dessa formas, mas, como é um texto segne a escrita entio deveria
seguir a lingna padyao, a norma culta”.
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