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RESUMO: O presente artigo relata uma experiéncia de estdgio supervisionado em
educa¢io de surdos na perspectiva da educagio inclusiva, promovido pela drea de
Lingua Brasileira de Sinais, do Departamento de Letras e Artes da Universidade Fe-
deral de Vigosa, permitindo uma discussdo acerca da formagao inicial de professores.
A proposta possibilitou experiéncias referentes ao processo de ensino-aprendizagem
por meio de metodologias de ensino e de préticas diddticas, as quais se mostraram
facilitadoras desse processo. Os resultados apontam para novos significados da Libras
na formagio dos professores, para aproximagio de uma educagio inclusiva e para a im-
portancia da disseminagao dessa lingua a partir de um viés linguistico e educacional.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais; surdez; formacio de professores.

ABSTRACT: This paper aims to report an experience of supervised traineeship in
deaf education from the perspective of inclusive education, promoted by the area of
the Brazilian Sign Language (BSL), from the Department of Languages and Arts, at
Federal University of Vigosa, allowing a discussion around the initial teacher training.
The proposal allowed experiences related to the teaching-learning process that langua-
ge through teaching methods and teaching practices, which proved to assist this pro-
cess. In this context, the results point for new meanings of BSL in teacher training, for
the approach of an inclusive education and for the importance of the dissemination of
this language departing from a linguistic and educational perspective.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras - vem sendo alvo de pesquisas em Linguisti-
ca Aplicada, quando se trata de discutir questoes e problemas referentes ao seu proces-
so de aquisi¢ao como segunda lingua por ouvintes e como lingua materna por surdos,
alfabetizacio e letramento de surdos, direitos em relacao ao seu uso e formacao de
professores. Na perspectiva da linguagem como elemento processual, as investigagoes
na drea de Libras apoiam-se nas concepgdes de Grabe (2002) ao recomendar estudos
que enfatizem as nog¢des de conscientiza¢io linguistica envolvidas na aprendizagem de
linguas, os padrdes existentes na interagao professor-aluno, a aprendizagem a partir de
interagoes dialdgicas e o papel do professor como pesquisador.

No relato aqui apresentado, o foco é ampliado para as questées educacionais no
sentido de refletir acerca dos conflitos comunicativos relacionados a lingua de sinais,
interpretando-os de maneira a contribuir para novas possibilidades de atuacio que vi-
sem a melhoria da qualidade social da educagio ofertada as pessoas surdas. A iniciativa
é consequéncia das recentes discussoes vivenciadas no Brasil, no campo das politicas
publicas voltadas para a surdez. Nessa conjuntura, algumas conquistas foram alcanca-
das como a Lei n° 10.432, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que reconheceu
a Libras como meio de comunica¢io e expressio da comunidade surda brasileira; e
o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que, entre outras
providéncias, instituiu a obrigatoriedade do oferecimento da disciplina de Libras aos
cursos de formacio de professores.

Ao adentrar os espacos de ensino superior, a disciplina de Libras proporcionou
mudangas no processo de formagio inicial dos professores, desencadeando reflexdes
acerca da pritica docente no contexto da educagao das pessoas surdas. Por causa disso,
verificou-se a urgéncia de se constituirem propostas que estabelecessem uma interlo-
cu¢do entre a formagio académica e a atuagdo profissional sob a orientagio das de-
mandas da sociedade. O estdgio supervisionado em educagao de surdos, na perspectiva
da educagio inclusiva, torna-se um importante processo para a forma¢io académica de
licenciandos que visualizam uma atuagao nessa perspectiva.

Essa modalidade de estdgio amplia as estratégias de formacao do futuro professor,
além de aproximar universidade e sociedade com vistas a0 desenvolvimento de uma
educa¢io que abarque as diversidades presentes na escola, podendo ser oferecida com
qualidade e equidade. Nessa conjuntura, o professor precisa ser preparado para ofe-
recer, inclusive aos alunos com surdez, um ensino que possibilite o desenvolvimento
pleno e global de todas as suas potencialidades, entendendo as singularidades envol-
vidas nessa condi¢do. O momento histdrico atual revela que, para os alunos surdos, a
qualidade social da educagio s serd possivel se for pautada na abordagem bilingue,
ou seja, abrangendo o uso da Libras como lingua de instru¢do, e metodologias de en-
sino que atendam as especificidades dos alunos surdos para o aprendizado da segunda
lingua, a Lingua Portuguesa.
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Na regiao de Vigosa, parte desses futuros educadores hoje é representada pelos
graduandos dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Vigosa - UFV.
Logo, essa modalidade de estdgio supervisionado consolida-se por ser um importan-
te laboratério de professores, colaborando para a melhoria das praticas pedagdgicas.
Além disso, inicia uma caminhada em busca de transformacées nos contextos educa-
cionais e sociais, principalmente voltadas para aqueles que, por muito tempo, perma-
neceram a margem desses contextos.

O objetivo deste relato é descrever uma iniciativa de estdgio supervisionado em edu-
cagao de surdos na perspectiva da educagio inclusiva e, a partir das experiéncias diddticas
e metodoldgicas, melhorar e dinamizar o processo de formacio inicial do professor.

CONSIDERACOES ACERCA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Muitos sio os desafios enfrentados pelas pessoas surdas no decorrer do processo
educacional. Os aprendizes surdos comumente apresentam um histérico marcado por
dificuldades na escolarizacio bdsica e por evasio dos espagos escolares. A esse respeito,
Silva et al. (2006) relatam que, no Brasil, poucos sio os alunos surdos que conseguem
concluir o ensino médio de maneira exitosa ou entrar em cursos de graduacio. Os
indices de analfabetismo entre os surdos ainda sao altos e, apesar de frequentarem a
escola por vdrios anos, muitos concluem a educagdo bésica sem saber ler nem escrever.

Durante virios anos, acreditou-se que a surdez, no sentido fisiolégico de ausén-
cia da audicdo, era a causa dos fracassos escolares enfrentados pelos surdos. Por esse
motivo, a educagao dos surdos focou em métodos clinicos terapéuticos que buscavam
superar o déficit auditivo e adaptar os surdos aos modelos ouvintes. Tais métodos vao
ao encontro do que é denominada abordagem oral. Nesse tipo de abordagem, os obje-
tivos s3o centrados no treinamento da fala, na leitura orofacial, no uso de dispositivos
de amplificacio sonora, no treinamento articulatério e na aprendizagem da leitura e
da escrita a partir dessas técnicas.

A literatura refere que, na abordagem oral, a surdez constitui-se de uma patologia
que necessita de uma cura. Sob a ética patolégica, Gesser (2009) descreve que a sur-
dez restringe-se a uma deficiéncia que deve ser tratada para (re) habilitar o individuo
e para poder aproximd-lo das condi¢oes dos ouvintes, consideradas como padrio de
normalidade. Autores como Skliar (1998) e Sdnchez (1990) criticam fortemente essa
abordagem argumentando que, na tentativa de alcancar um padrio de normalidade,
muito tempo ¢é despendido aos intensos treinamentos da fala, o que pode limitar a
aquisi¢ao de conhecimentos considerados de maior relevancia para o desenvolvimento
psiquico, cognitivo e intelectual. Os propésitos desenvolvidos durante o periodo em
que se fez uso exclusivo da abordagem oral ocasionaram aos surdos importantes res-
tricoes educacionais. Privados de um ensino de qualidade, ofertado em condigao de
igualdade, ficaram impossibilitados de concluirem com éxito todas as etapas da esco-
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larizacio bdsica. Por isso, poucos foram os surdos que ingressaram no ensino superior
e alcancaram melhores postos de trabalho.

O cendrio oralista persistiu aproximadamente até meados de 1960 e comegou a
mudar a partir dos estudos de Stokoe (1960), linguista americano, que descreveu a
estrutura da Lingua Americana de Sinais, comprovando que a lingua atendia a todos
os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade
de gerar uma quantidade infinita de sentencgas. Stokoe observou que os sinais nao
eram mimicas, pantomimas ou gestos, mas simbolos abstratos complexos, com uma
estrutura interior.

O reconhecimento do valor linguistico das linguas de sinais permitiu uma nova
maneira de conceber a surdez para além da visao patoldgica: a visao cultural. A nova
concepgao, segundo Gesser (2009), vem quebrar o paradigma da deficiéncia ao enxer-
gar as restricoes e potencialidades de ambos: surdos e ouvintes. A compreensio cul-
tural reconhece a surdez como apenas mais um aspecto das infinitas possibilidades da
diversidade humana, abordando aspectos nao limitados e nio deterministicos de uma
pessoa ou de outra. E uma visio multicultural do mundo: um jeito ouvinte de ser, com
a cultura da audi¢do, e um jeito surdo de ser, com a cultura da visao. Precursor dessa
visao cultural da surdez, Skliar afirma:

E possivel aceitar o conceito de Cultura Surda por meio de uma leitura multicultural,
em sua proépria historicidade, em seus préprios processos e produgdes, pois a Cultura
Surda nio é uma imagem velada de uma hipotética Cultura Ouvinte, nao é seu revés,
nem uma cultura patoldgica (SKLIAR, 1998, p. 28).

Pautadas na concepgdo cultural da surdez, no Brasil, a partir da década de 90,
pesquisadoras como Brito (1993), Moura, Lodi e Harisson (1997), Quadros (1997) e
Lacerda (1998) passaram a defender a abordagem bilingue como proposta educacional
para as pessoas surdas. As autoras argumentam que a lingua de sinais deve ser adquirida
o mais precocemente possivel, como primeira lingua. Esta serd a base linguistica para
a aquisi¢ao dos demais conhecimentos e da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

No Brasil, as discussoes acerca da surdez, da educa¢io de surdos e da lingua de
sinais alcancaram o patamar das legislacoes. Dentre as vdrias conquistas, destaca-se
a promulgacao da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, uma lei que reconheceu
como meio legal de comunicagdo e expressio a Libras e outros recursos de expres-
sao a ela associados (BRASIL, 2002); e o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que, entre outras regulamentacoes, estabeleceu a inclusao da disciplina
de Libras nos cursos de formagio de professores como medida promotora de uso e

divulgacio dessa lingua (BRASIL, 2005).

Para atender ao referido Decreto, as universidades brasileiras foram instruidas a
implantarem, gradativamente, a Libras como disciplina obrigatdria para os cursos de
formagio de professores. A iniciativa expandiu consideravelmente as reflexdes acerca
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da constituigdo linguistica e cultural das pessoas surdas e do atendimento dos seus
direitos enquanto cidadaos brasileiros, utentes de uma lingua de modalidade visual e
espacial. Por outro lado, a experiéncia, embora incipiente, tem mostrado que apenas
uma disciplina, oferecida em um tnico semestre letivo durante o curso de licenciatura,
nao ¢ suficiente para promover a construgio de conhecimentos capazes de preparar o
professor para uma atuagao que possa proporcionar mais qualidade social para a edu-
cacao dos alunos surdos.

O estdgio supervisionado em educacio de surdos na perspectiva da educacio in-
clusiva configura-se como uma iniciativa para ampliar a formacao do professor, possi-
bilitando, como preconizam Pimenta e Lima (2004), a integragao entre teoria e pratica
em um processo de conhecimento, fundamentacio, didlogo e intervengio na realidade.

A DISCIPLINA DE LIBRAS E SEU DESDOBRAMENTO NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

A disciplina de Libras foi implantada na UFV no ano de 2010, em duas propos-
tas. A primeira, denominada LET 290, com carga hordria de 45h e oferecida como
obrigatéria para todos os cursos de Licenciatura da UFV, no campus de Vigosa, e
optativa para os demais cursos de graduagao desse campus. A segunda, LET 491, com
carga horéria de 60h e oferecida como obrigatéria para o curso de Pedagogia do cam-
pus de Vigosa. As disciplinas sao construidas e desenvolvidas com algumas diferengas
e especificidades pertinentes aos cursos que atendem. No entanto, ambas sao minis-
tradas por meio de aulas tedricas e préticas que envolvem dinimicas, apresentagoes ex-
positivas e atividades dial6gicas para o ensino-aprendizagem da Libras. Sao focados os
aspectos linguisticos e gramaticais da Libras, além de questoes relativas as necessidades
educacionais, linguisticas e sociais das pessoas surdas.

A disciplina é complexa e assume um papel articulador entre as necessidades da
comunidade surda e o saber académico. Por causa disso, enfatiza-se o ensino da lingua
e busca-se relacionar os contetidos especificos de cada curso de licenciatura com o
processo de ensino e aprendizagem dos surdos. Trata-se de uma proposta que permi-
te uma projecdo de possiveis priticas pedagbgicas que poderao ser desenvolvidas na
atuagdo profissional desses professores junto aos alunos surdos. A complexidade da
disciplina nao é tarefa ficil e, por ser uma iniciativa recente, ainda nao estd claramente
estabelecida na literatura. Uma breve andlise das ementas das disciplinas de Libras
ofertadas nas mais diversas institui¢oes de ensino superior do Brasil mostrou que nio
hd consenso nos contetidos abarcados, ora envolvendo questdes exclusivamente lin-
guisticas, ora exclusivamente educacionais, ora ambas. Em tal conjuntura, acredita-
mos que as dificuldades e as conquistas precisam ser refletidas e partilhadas por todos
os envolvidos nesse processo.
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Diante do exposto, levantamos trés questdes que consideramos primordiais para
o alcance dos objetivos propostos na disciplina: primeira, as dificuldades no ensino da
Libras quando comparado ao ensino de linguas estrangeiras; segunda, as implicacoes
politicas e sociais que a implantagdo da disciplina trouxe para o cendrio educacional; ter-
ceira, as necessidades de formacdo do professor quanto ao uso de metodologias visuais.

Iniciamos nossas reflexoes pautadas nas discussoes de Moita Lopes (1996) e Gesser
(2012) sobre a natureza social e educacional dos processos de ensino-aprendizagem de
linguas. Esses criticos apontam a existéncia de algumas questdes polémicas que podem
interferir no processo de aprendizagem de linguas. Tais questoes referem-se, principal-
mente, as atitudes dos alunos, marcadas por ideologias preconceituosas, como a ideia
de falta de aptidao e de déficit linguistico. Os autores tecem observagoes sobre o ensino
da lingua inglesa que, no Brasil, conta com uma perspectiva exageradamente positiva,
uma quase adoragao pela cultura americana, resultando em grande prestigio no apren-
dizado da mesma pela sociedade. Por sua vez, o ensino da Libras nao ¢ visto da mesma
forma e, ao contrdrio da lingua inglesa, é carregado de estigmas e preconceitos.

Corroborando as ponderagoes supracitados, Lacerda, Caporali e Lodi (2004)
afirmam que, no processo de ensino da Libras, os ouvintes, em geral, se dizem inap-
tos, argumentando que as caracteristicas visuoespaciais da lingua sao dificeis de serem
compreendidas e realizadas, dificultando, portanto, a aprendizagem. Para essas pesqui-
sadoras, diferentemente do que ocorre com o inglés, a cultura surda ¢ frequentemente
desvalorizada e a Libras ¢ vista como uma lingua menor e desprestigiada. O estabe-
lecimento de um conceito negativo pode interferir intensamente nos processos de
aprendizagem, porque as dificuldades podem ser atribuidas, na opiniao das autoras, a
“precariedade” da lingua, o que pode afastar o aprendiz de seu objetivo (2004, p. 56).
Trata-se de um fato que necessita ser discutido com os aprendizes a fim de evitar pre-
conceitos que impecam o processo de aprendizagem. Lacerda, Caporali e Lodi (2004)
enfocam que o trabalho deve abarcar os aspectos culturais da comunidade surda, pois
esses aspectos nao sao suficientemente conhecidos pela comunidade ouvinte. Por isso,
o ensino de uma lingua deve vir associado ao conhecimento cultural dos utentes da
mesma. As referidas autoras ainda enfatizam que

todas as pessoas sio capazes ¢ podem adquirir toda e qualquer lingua. A questio
¢ levar em conta as caracteristicas de cada grupo de aprendizes e as caracteristicas
intrinsecas de cada lingua e pensar em abordagens metodoldgicas adequadas a cada

tipo de publico e de lingua (LACERDA, CAPORALI e LODI, 2004, p. 56).
O segundo ponto de discussao aborda as questoes politicas e sociais envolvidas

por ocasio da inclusio da Libras como disciplina curricular no ensino superior. A esse
respeito, Martins (2008) faz a seguinte andlise:
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(...) como promotora de visibilidade linguistica as diferencas surdas, de um lado,
mas de outro, possivel agenciadora do discurso de uma hostil inclusao que mascara
politicamente as mudangas que seriam, de fato, necessrias na sala de aula e no
curriculo, mantendo e contribuindo com um discurso e apelo de atos “politicamente

corretos” (Grifos da autora). (MARTINS, 2008, p.194).

A pesquisadora tece argumentos que tratam das vantagens e desvantagens da dis-
ciplina de Libras. Quanto as vantagens, trouxe beneficios para a educagao de sur-
dos com o reconhecimento de novas estratégias de ensino. A disciplina promoveu a
desconstrucio de tradigoes que sempre privilegiaram as linguas orais em detrimento
daquela, contribuindo para o reconhecimento da lingua de sinais como uma lingua
natural com uma estrutura gramatical propria. Além disso, possibilitou o acesso dos
surdos aos ambientes académicos, pois professores surdos passaram a lecionar a dis-
ciplina de Libras. Consequentemente, houve um aumento no ingresso de estudantes
surdos no ensino superior, com a respectiva contrata¢io de intérpretes de Libras.

Por outro lado, como desvantagem, instaurou-se uma comercializa¢io da Libras
como instrumento, com fins politicos centralizadores, alimentando a ponte para o en-
sino da oralidade. A autora também descreve uma possivel e sutil paralisagao das resis-
téncias surdas pela ilusdo de “trabalho cumprido”, o que define como um movimento
perverso, capaz de, lentamente, provocar o enfraquecimento da cultura e identidade
surdas, se colocado apenas como uma lingua memordvel, pela qual os sujeitos surdos
nao se identificam mais. Alerta ainda para os perigos de transformar a disciplina de
Libras num manual de ensino rdpido que facilita e promove, por si sd, o acesso a in-
clusdo. Por fim, faz ainda uma importante critica ao que chama de agoes politicamente
corretas. Tais acoes seriam superficiais e apenas estariam mascarando a situagao edu-
cacional historicamente vivenciada pelas pessoas surdas na drea da surdez, tratando da
Libras e da cultura surda como um “ritual folclérico” na sociedade majoritdria ouvinte
e nao provendo transformacoes nas politicas publicas (MARTINS, 2008, p. 195).

O terceiro ponto diretamente relacionado a disciplina de Libras refere-se a forma-
¢ao dos professores quanto ao uso de diddticas, metodologias e praticas educativas di-
recionadas aos alunos surdos. A esse respeito, Campos e Santos (2013, p. 33) afirmam
que “tais profissionais devem ter formagao especifica para atuarem junto a surdos, e
nao apenas um conhecimento bdsico da lingua”.

Conscientes das limitagoes da disciplina quanto a carga hordria e a diversidade do
publico-alvo, entendemos que ela é apenas o passo inicial na forma¢io dos professo-
res. A partir dela, outras agdes devem ser desenvolvidas, contribuindo para ampliar as
discussoes no referido contexto. Na UFV, a disciplina de Libras despertou o interesse
de uma académica do curso de Pedagogia, que buscou a possibilidade de estdgio su-
pervisionado na drea da surdez como estratégia de ampliagao da formagio. Com base
nos interesses da aluna, foi elaborada uma proposta de estdgio supervisionado ampa-
rado nos pressupostos de Santos Filho (2010), na qual a discente deveria assumir uma
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posicao de professora-investigadora. Segundo a proposta, o estdgio deveria possibilitar
uma intervengio baseada na elaboracio de metodologias que pudessem ser usadas em
sua pritica de maneira a valorizar e explorar as diversidades linguisticas e culturais
presentes no contexto da sala de aula.

O referido estdgio foi realizado em um estabelecimento de ensino privado da
cidade de Vicosa - MG, em uma turma do 1° ano do ensino fundamental, com 25
(vinte e cinco) alunos, sendo 1 (um) aluno surdo.

O passo inicial consistiu em um periodo de observagao das aulas. Conhecer as
vivéncias dos alunos foi considerado um elemento necessdrio para o cumprimento dos
propésitos estabelecidos. Consciente de seu papel investigativo, foi escolhida como
metodologia a observagio participante, que, segundo Cicourel (1975), é o “processo
pelo qual se mantém a presenga do observador em uma situagio social com a fina-
lidade de realizar uma investigagio cientifica. Nesse caso, o observador é parte do
contexto sob observacio, a0 mesmo tempo modificando e sendo modificado por este
contexto” (CICOUREL, 1975, p. 89). O cardter de observador participante garantiu,
por exemplo, informagoes sobre a cooperagio do grupo, que foram importantes para
se compreender e interpretar a situagao estudada.

As informacoes obtidas por meio das observacoes foram fundamentais para en-
tender a realidade sem que esta fosse influenciada por suposigoes, interpretagoes e
preconceitos advindos do senso comum. A observagao permitiu ainda a socializa¢io e,
consequentemente, a avaliagao do trabalho. Para tanto, ela foi utilizada como instru-
mento para coletar dados acerca do comportamento e da situa¢do ambiental, sendo
possivel compreender o processo de aprendizagem da crianca surda e suas interagoes
com os ouvintes. Através da observacio, identificaram-se as problemadticas e as varid-
veis que poderiam interferir nas relacoes entre eles.

Diante das observagoes, foi percebida a necessidade de propor a comunidade es-
colar conhecimentos acerca da surdez e da aprendizagem da Libras. Para isso, foram
propostas oficinas aos professores, funciondrios, pais e alunos. Compreendendo a Li-
bras como a segunda lingua oficial do pais, tornou-se imprescindivel iniciar a inter-
ven¢ao com agoes promotoras de uso e divulgacio da mesma a todos os envolvido
nesse espaco escolar. A esse respeito, Garcia (2012) chama a atengao para a necessidade
de compreender a surdez como uma condigido cultural que vai além da questio lin-
guistica. Ele ressalta que nao basta, aos profissionais da educagio, aprender a Libras,
mas ¢ preciso garantir que o ambiente escolar seja um espago multicultural, onde
surdos e ouvintes reconhecam as particularidades uns dos outros. Ao compreenderem
as condi¢oes histéricas, culturais e sociais dos alunos surdos, poderio por em prética
agdes que possibilitem, segundo Garcia (2012), uma interagao multicultural, na qual
a Libras nao serd uma lingua secunddria, mas um objeto de inclusdo cultural.
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Além das oficinas, foram propostos momentos de discussdes com os docentes da
escola, acerca de metodologias de ensino que pudessem ser usadas na turma com a
crianga surda. As discussoes indicaram a necessidade de elaboracio de metodologias
que compreendessem recursos concretos e visuais, partindo-se da premissa de que os
estudantes surdos vivenciam o mundo de uma maneira diferenciada, a partir das suas
especificidades visuoespaciais. Obviamente, foi levada em consideragio a importincia
da Libras para a aquisi¢do dos conceitos educacionais.

As metodologias deveriam atender as especificidades da crianca surda sem, contu-
do, deixar de promover a intera¢io com os professores e colegas ouvintes. Por esse moti-
vo, era necessrio promover interagdes coletivas entre os alunos, visando ao desenvolvi-
mento de todos os alunos. Acreditamos que os principios estabelecidos sao importantes
para a educagio escolar inclusiva no sentido de proporcionar a todos os envolvidos a
oportunidade de desenvolvimento de habilidades para a vida em comunidade.

Importa mencionar que as metodologias nao foram elaboradas apenas por meio
das etapas de um método, mas se organizaram conforme as situagoes relevantes que
emergiram durante os didlogos entre a estagidria, a docente responsdvel pelo estdgio,
docentes da escola e familia da crianca surda.

As proposi¢oes desenvolvidas nessa fase inicial do estdgio foram ao encontro dos
anseios de Campos e Santos (2013) quanto a: formagio de professores bilingues, cria-
¢ao de curriculo especifico para alunos surdos, de materiais e livros diddticos adapta-
dos e de provas especializadas na lingua de sinais; oferta da disciplina de Libras como
primeira lingua para alunos surdos e segunda lingua para ouvintes e do portugués
como segunda lingua na estrutura curricular. As referidas autoras discutem a respeito
de algumas adversidades e contradigdes presentes na educagio inclusiva na rede regu-
lar de ensino e defendem uma proposta de educagao bilingue, na qual a Libras seja a
base para o aprendizado do aluno e nio, como observado cotidianamente, uma lingua
relegada ao segundo plano, complementar e acesséria.

Campos e Santos (2013) afirmam ainda que, infelizmente, os contextos mais co-
muns, ainda nos dias atuais, sio situacoes nas quais as questoes lingul'sticas, culturais e
socais nao sio contempladas. As a¢oes se restringem a contratagio de um intérprete de
Libras, medida que, obviamente, nio considera as necessidades educativas especificas
do aluno surdo. Suas recomendagées reforcam que a escola deve atender a pedagogia
da diferenca, caso contrério, o surdo continuard excluido pela falta de acessibilidade a
informagées em sua lingua.

Em rela¢do as praticas pedagdgicas, Campello (2007) traz algumas consideracoes
metodoldgicas do que denomina Pedagogia Visual para a educagio de surdos. O tra-
balho enfatiza o campo visual e insere a cultura surda, a imagem visual dos surdos, os
olhares surdos, os recursos visuais e os recursos diddticos. Campello (2007) esclarece
que o campo visual nio ¢ similar a gestos ou mimicas, mas se constitui em um signo
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linguistico que se utiliza dos corpos, das expressoes corporais e faciais, dos bragos, das
maos, dos dedos, dos pés e das pernas em uma semidtica imagética.

Para os surdos, os aspectos visuais sao fundamentais no processo de aprendizagem.
Concep¢io também defendida por Viana e Barreto (2011) ao discutirem a importin-
cia do uso de recursos visuais na educagao de surdos. Elas propoem o uso de jogos
como ferramenta favordvel a construgao de conceitos pelos alunos surdos. Pautadas na
Pedagogia Visual, tais autoras se utilizam de diferentes elementos visuais como aliados
ao processo pedagogico.

Ainda acerca da Pedagogia Visual, Campello (2007) afirma que ela se sustenta
sobre os pilares da visualidade, ou seja, tem, no signo visual, seu maior aliado no pro-
cesso de ensinar e aprender. Segundo ela, essa pedagogia desempenha uma fungio fun-
damental no processo educacional, pois permite ao aluno surdo compreender, intervir
e reagir ao meio. A autora assegura que a percepgao desenvolvida através de uma ima-
gem visual permanece mais tempo na cognigio do que o discurso oral, proferido em
aulas tradicionais. De maneira similar, encontramos em Singer (1980 apud VIANA
e BARRETO, 2011, p. 20) a afirmacio de que “as pistas visuais mantém a aten¢io
do aprendiz por mais tempo se comparadas aos elementos verbais, melhorando, por
consequéncia, o seu aprendizado”.

Apés observagio e interagio com o corpo docente da escola, iniciou-se a fase de
regéncia. Nessa etapa, em conjunto com a escola, optou-se pelo sistema de bidocéncia
que, de acordo com Beyer (2005, 2006), tem, como eixo norteador, um trabalho
de parceria entre o professor da classe regular e um professor com conhecimentos
especificos na drea. As agoes sio compartilhadas entre ambos os professores ¢
disponibilizadas a todos os alunos em sala de aula.

PRATICA PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM
DA LINGUA PORTUGUESA

A intervencdo focou o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
O principio norteador foi o conceito de letramento defendido por Soares (2001), que
envolve duas dimensoes, uma individual e outra social. A dimensao individual enfa-
tiza aptidoes cognitivas e metacognitivas que sio necessirias ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita; enquanto a social considera o uso dessas habilidades
em determinados contextos histdricos e sociais. Soares (2001) propoe que as préticas
de letramento envolvam, por exemplo, atividades como redigir um bilhete, escrever
uma carta, ler jornais, revistas e livros, entre outras que estdo presentes no cotidiano
de uma sociedade grafocéntrica. Para ela, as habilidades de leitura e escrita devem ser
desenvolvidas associadas as transformagoes sociais que elas acarretam.

O trabalho com a Lingua Portuguesa foi proposto segundo as recomendagoes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), que sugerem a utilizacio
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dos géneros textuais como objeto de ensino da mesma. Por esse motivo, apoiamo-
-Nos NOs argumentos de autores que congregam as orientagoes dos PCNs (BRASIL,
1997), como Schneuwly e Dolz (2004), e defendem que o ensino da lingua deve ser
pautado em diferentes géneros textuais. Esses tedricos argumentam que os géneros sao
importantes por se constituirem a partir de atividades de linguagem desenvolvidas em
contextos histéricos e sociais e, por isso, refletirem o funcionamento da lingua e da
linguagem em determinada sociedade. Tais concep¢oes corroboram as defendidas por
teéricos como Beaugrande (1997) que tratam os textos como eventos comunicativos
que, para serem compreendidos, necessitam do conhecimento do leitor sobre a socie-
dade e sobre a lingua nas quais tais eventos estao inseridos.

Importa lembrar que, geralmente, tais recomendagoes sio voltadas apenas para o
texto oral e para o escrito e nao apontam perspectivas para um trabalho que também
inclua o texto em Libras nos processos de aprendizagem vivenciados por alunos sur-
dos. Devido a essa lacuna, foi necessdrio atribuir novos significados as recomendagoes
supracitadas para o desenvolvimento de préticas de ensino da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita a partir de géneros textuais que abarcassem a Libras e a Lingua
Portuguesa nos mais variados contextos comunicativos.

Dentre diversas praticas desenvolvidas, destacaremos uma que enfatizou os do-
minios sociais de comunicagao relacionados a cultura literdria ficcional, com objetivo
de priorizar as capacidades de linguagem relacionadas a narrativa. Para tal prética, foi
eleito o género conto. O trabalho seguiu as orientagoes de Schneuwly e Dolz (2004)
no que tange ao desenvolvimento de sequéncias diddticas. Entao, a apresentacio do
género foi realizada de maneira gradual, por meio de atividades planejadas, ordenadas
e relacionadas entre si a fim de articular os conhecimentos iniciais com novos conheci-
mentos a serem adquiridos. A pritica iniciou com um momento de discussao sobre o
género eleito, visando a uma andlise dos conhecimentos prévios que os alunos traziam
acerca do mesmo. Em seguida, foi realizada a apresenta¢do de um conto em Libras.
Todos os alunos, surdos e ouvintes, foram instigados a observar os aspectos da sua
composi¢io e, em seguida, a responder perguntas como, por exemplo: Quem era o
narrador? De que maneira a histéria foi narrada? O narrador era personagem da histé-
ria? Quais as personagens? O que aconteceu? Qual foi o conflito? Qual foi o desfecho?
Em que tempo e espago a histéria se passou?

Somente apds densa discussao acerca do conto em Libras, o texto foi apresenta-
do em Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Nesse momento, os alunos foram
questionados sobre as diferencas e semelhanca entre os contos e levados a refletir sobre
os aspectos que diferenciam as modalidades de lingua, sejam elas oral, escrita ou em
sinais. Depois dessas andlises, o trabalho foi direcionado aos aspectos morfossintaticos
da Libras e da Lingua Portuguesa. Nessa etapa, os alunos realizaram atividades relacio-
nadas, por exemplo, a identificagao de substantivos e de verbos em ambas as linguas.
Também elaboraram um glossdrio Libras/Lingua Portuguesa, onde registraram, atra-
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vés de escrita, desenhos e figuras, as correspondéncias entre o léxico das duas linguas.
Por fim, foi proposta uma produgio coletiva de novas versoes para o conto. Os alunos
tiveram a flexibilidade de produzi-las em Libras e em Lingua Portuguesa. Importa
informar que em todos os momentos, foram priorizadas as interagcoes comunicativas
entre surdos e ouvintes. As interagdes foram assistidas por meio da mediagao de um
profissional intérprete Libras/Lingua Portuguesa, funciondrio da escola.

Todas as atividades desenvolvidas foram conduzidas com base nos pressupostos
do bilinguismo, ou seja, além da construgao dos recursos visuais, enfatizou-se o uso
da Libras como lingua de instrugio. Nessa proposta, a lingua de sinais vem favorecer
o desenvolvimento linguistico e cognitivo do aluno surdo, colaborando para o pro-
cesso de aprendizagem e servindo de apoio para a leitura e compreensio da Lingua
Portuguesa. Para Viana e Barreto (2011), a proposta bilingue apresenta uma ampla
contribui¢io para o desenvolvimento da crianga surda, pois reconhece a Libras como
primeira lingua, a lingua que dard a base linguistica para aquisi¢ao da lingua majo-
ritdria do pais como segunda lingua. Segundo os pressupostos da abordagem bilin-
gue, os textos foram primeiramente apresentados em Libras, em seus mais diversos
géneros, como poesias, noticias, receitas e narrativas. Somente depois de reconhecida
a fun¢do comunicativa do texto em Libras, o trabalho com o texto em Lingua Por-
tuguesa escrita era iniciado. Todo o trabalho foi amparado em paradigmas j4 bem
estabelecidos na linguistica aplicada, nos quais o texto é concebido como objeto de
ensino da Lingua Portuguesa, o qual se faz presente a partir das praticas de letramen-
to socialmente estabelecidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, consideramos que a disciplina de Libras, criada via determi-
nacido do Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), foi con-
cebida como fundamental no despertar do interesse dos licenciandos na busca de
uma formagao destinada a atua¢io na perspectiva da inclusio educacional e social dos
alunos surdos. Embora seu papel seja vital na formacao de professores, nao deve ser
compreendida como o tnico espago de reflexdo desses licenciandos. Nesse sentido, o
estdgio supervisionado constituiu-se em um elemento essencial na ampliagao dos sa-
beres acerca do tema e na continuidade da constru¢ao dos conhecimentos a partir de
uma atuagao teérica e pratica.

Do oferecimento da disciplina originou-se o estdgio supervisionado, que, por sua
vez, proporcionou uma gama de agoes que ultrapassaram os muros da universidade e
adentraram os espagos da educagao bdsica. Tais a¢des foram promotoras de uso e di-
vulgacio da Libras no contexto escolar, além de proporcionar o (re) pensar pedagégico
de outros professores que, muitas vezes, no foram contemplados com essas discussoes
em suas trajetdrias académicas. Na posicao de professora-pesquisadora, a estagidria
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pode desenvolver reflexdes acerca das préticas de formacio de professores nas diversas
dreas do conhecimento, em um processo de busca por melhores condi¢oes de aprendi-
zagem para alunos surdos. Além disso, suscitou condi¢des de interagdo comunicativa
em Libras, necessdria a todos os envolvidos no ambiente escolar. Os resultados sao
satisfatérios para surdos e ouvintes, no sé no quesito educacional, mas na articulacio
desses alcances em outras esferas sociais.

Em relagao a académica, o estdgio supervisionado favoreceu a licencianda do cur-
so de Pedagogia uma formagio destinada a atuagao na perspectiva da inclusio educa-
cional e social dos alunos surdos. Evidenciou-se a necessidade de elaboracio de novas
metodologias, bem como de dar novas significagdes as jd existentes, preconizando o
aprendizado significativo para todos os alunos. Ressalta-se, ainda, a construcio de
uma reflexdo critica em rela¢io a educacio de surdos na perspectiva do bilinguismo,
contemplando a Libras em todo o processo educacional.

Quanto a bidocéncia, a pratica foi considerada um desafio, pois ambos os educa-
dores tiveram que desenvolver um trabalho colaborativo com vistas a possibilitar um
processo educacional inclusivo no atendimento das especificidades do aluno surdo,
sem, contudo, deixar de envolver os alunos ouvintes. Os professores trabalharam na
mediagao do desenvolvimento das potencialidades dos alunos, respeitando as diver-
sidades presentes no espago escolar. A respeito das interagoes entre surdos e ouvintes,
acreditamos que os processos inclusivos sé serdo possiveis se pautados nas relagoes
entre os mesmos. Para isso, as relagoes precisam ser constantemente mediadas e esti-
muladas pelos profissionais da educagio.

Finalizamos pontuando que os aspectos referentes a formagio de professores de-
vem ser continuamente contemplados em discussoes futuras, j4 que estao intimamen-
te relacionados s transformagdes dos processos educacionais dos alunos surdos. A esse
respeito, as universidades brasileiras tém ampliado seus espacos de discussoes e o al-
cance de suas agoes. Na UFV, a drea de Libras do Departamento de Letras estende sua
atuagdo por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensao que sao desenvolvidos em
parceria com as institui¢es da rede bédsica de ensino do municipio de Vigosa - MG.
Nessas propostas, os alunos surdos tém sido contemplados de modo significativo. E
inegdvel, porém, que tais iniciativas ainda sdo incipientes e os resultados pretendidos
s6 serdo alcancados em longo prazo. Entretanto, propostas como a aqui apresentada
servem de estimulos para o surgimento de outras a¢des que contribuam para uma
formagdo inicial e continuada de profissionais da educagao atentos a inclusio em di-
ferentes Ambitos.
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